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PRESENTACIÓN

El objeto central de esta investigación fue analizar las características socioculturales y motivacionales
de los estudiantes que ingresan en los establecimientos de enseñanza superior terciaria de la ciudad de
Buenos Aires. Esta preocupación se derivó de una investigación anterior, titulada «Alcances y dimen-
siones de la educación superior no universitaria en la Argentina» (aprobada por resolución del Directo-
rio del Consejo Nacional de Investigaciones Científicas y Técnicas Nº 501, del 29 de febrero de 1996),
que se desarrolló en el Centro de Estudios de Estado y Sociedad (CEDES) durante el período com-
prendido entre julio de 1996 y junio de 1998.

La pregunta en torno de la cual se centró esta investigación apuntó a establecer cuáles eran los
factores que incidían en la elección de una carrera de nivel superior por parte de los alumnos que
asisten a las distintas instituciones terciarias de la ciudad de Buenos Aires. Puesta en otros términos, la
cuestión era determinar qué elementos motivaban al estudiante terciario a realizar una determinada
elección educativa. Al respecto cabe pensar en distintos grupos de factores que pueden intervenir en las
opciones educativas efectuadas:

1) Factores institucionales como la calidad educativa y las condiciones de accesibilidad del centro
de enseñanza superior.

2) Factores sociales y personales como las relaciones educativas, familiares o profesionales del
estudiante.

3) Factores prácticos y profesionales como las características de la carrera elegida y las expectati-
vas acerca del egreso profesional.

De manera coherente con lo recién señalado, los objetivos generales de esta investigación —ca-
racterizar socioculturalmente a los estudiantes terciarios y determinar los factores que inciden en la
selección de una carrera de nivel superior— se pueden dividir en distintos objetivos particulares, entre
los que cabe mencionar los siguientes:

1) Describir los perfiles socioculturales y motivacionales de quienes demandan estudios terciarios.
2) Determinar la importancia relativa que adquiere el prestigio institucional en la elección que

realizan los alumnos.

Para cubrir las distintas etapas de este trabajo se utilizaron diferentes instrumentos de investiga-
ción. Durante la primera de ellas se diseñó y se aplicó una encuesta entre los nuevos alumnos de algu-
nos establecimientos terciarios seleccionados: la población aquí estudiada está formada por los ingre-
santes a carreras de nivel superior en institutos terciarios de la ciudad de Buenos Aires. Para poder
contar con un número apreciable de casos, la encuesta fue repartida en todos los cursos iniciales de los
terciarios visitados (oficiales y privados, de formación docente y de formación técnico-profesional) y,
para poder levantar y procesar el mayor número de casos, los cuestionarios que recibieron los estu-
diantes encuestados fueron autoadministrados.

Por tratarse de una investigación exploratoria —destinada, en lo fundamental, a formular hipóte-
sis de trabajo acerca de los estudiantes terciarios— no se diseñó una muestra probabilística o aleatoria
que pueda considerarse estadísticamente representativa de la población bajo análisis. Se trabajó, en
cambio, con una muestra no probabilística de los nuevos estudiantes terciarios: la constituida por los
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ingresantes a los establecimientos de enseñanza visitados1. Se debe tener en cuenta que tal determina-
ción ha tenido un marcado carácter práctico, ante todo, porque de esta manera se aseguraría el cumpli-
miento de los objetivos iniciales de la investigación dentro de los límites temporales previstos. En este
sentido, conviene tener presentes dos importantes restricciones operativas, a saber:

1) La imposibilidad de disponer de un equipo de encuestadores dedicados a la tarea de administrar
los cuestionarios.

2) La inexistencia de información precisa acerca de la población a estudiar: según los objetivos
propuestos, conocer cuántos ingresaron en 1999 a qué clase de instituciones (oficiales o priva-
das) para estudiar qué tipo de carreras (de formación docente o de formación técnico-
profesional).

Respecto del diseño de la encuesta administrada, se tomó como modelo la que se aplicó entre los
alumnos del Ciclo Básico Común (CBC) de la Universidad de Buenos Aires (UBA) y los ingresantes
de dos universidades del conurbano bonaerense —la Universidad Nacional de General San Martín y la
Universidad Nacional de Quilmes— para la investigación que realizó Ana M. García de Fanelli en el
CEDES durante 1996. En los cuestionarios presentados en esa oportunidad se incluía un amplio núme-
ro de preguntas destinadas a determinar no solo las características sociales y culturales de los estu-
diantes, sino también las motivaciones por las cuales eligieron su carrera universitaria (García de Fa-
nelli 1997)2.

Durante la segunda etapa de este trabajo de investigación, finalmente, se procesaron las respues-
tas obtenidas de las encuestas y, antes de redactar el informe final, se cotejaron materiales institucio-
nales provistos por los directivos de los establecimientos participantes3. Aun cuando no se lo previó
originalmente, también está planeado tener algún tipo de interacción grupal o individual con los estu-
diantes encuestados dado que, fundamentalmente en los establecimientos dedicados a la formación
docente, hubo un manifiesto interés por conocer y comentar los resultados de la investigación.

Este informe constituye el resultado final de la investigación y es, en rigor, la suma de un relato
de actividades (secciones I y II) más una sistematización comentada de los principales resultados arro-
jados por la encuesta (sección III). A lo dicho se suma un capítulo de conclusiones (sección IIII) y un
breve apéndice estadístico. Se estima que así se han alcanzado los objetivos señalados al plantear esta
investigación.

Efectivamente, en las dos primeras secciones de este informe se da cuenta del trabajo realizado
durante la primera etapa de la investigación: qué se preguntó a los estudiantes terciarios (diseño y justi-
ficación de la encuesta y reproducción del formulario utilizado, tal como llegó a ellos) y cómo se pre-
paró y se desarrolló el trabajo de campo (entrevistas personales con los directivos de los estableci-
mientos terciarios y aplicación de la encuesta). En la tercera sección, básicamente descriptiva, se pre-
sentan distintas cifras y comentarios sobre ellas. Este apartado resulta ser el producto de las distintas

                                                          
1 En la selección de los establecimientos terciarios intervinieron criterios objetivos tales como la localización geográfica
(barrios identificados con el asentamiento de sectores socioeconómicos medios-bajos y medios-altos), el régimen legal
(oficial y privado) y la modalidad de enseñanza ofrecida (formación docente y formación técnico-profesional; fue dejada
de lado la formación artística). Estas variables, sin embargo, se tomaron de manera condicionada a la obtención de la nece-
saria anuencia de las autoridades institucionales para desarrollar la encuesta, un aspecto que resultó tan importante como la
consideración de cualquiera de ellas.
2 Al adaptar aquella encuesta a esta investigación se obtuvo un instrumento ya probado masivamente y, de manera adi-
cional, se va a poder contar con una buena base para comparar, en un próximo trabajo conjunto con la mencionada
investigadora, los perfiles socioculturales y motivacionales de quienes asisten a las instituciones universitarias y a los
terciarios estudiados.
3 Se realizaron distintas entrevistas dirigidas a tomar contacto personal con los directivos, a conseguir su autorización para
desarrollar el trabajo de campo dentro del establecimiento y a obtener información general sobre la vida institucional (ca-
rreras, alumnos, horarios, etcétera). Adicionalmente, en estos contactos se obtuvieron datos diversos sobre las característi-
cas institucionales (origen del establecimiento, carreras que se dictan, distribución interna de la matrícula, horarios de los
cursos, actividades extracurriculares que se desarrollan y carácter de la enseñanza).
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tareas realizadas durante el segundo año de la investigación: codificación de las respuestas obtenidas
en los formularios recogidos, confección de una base de datos con los resultados de esa codificación,
tratamiento de los datos con los programas estadísticos habituales y transcripción de los comentarios
manuscritos volcados por los encuestados en los campos abiertos. A todo lo anterior se suma un apar-
tado donde se exponen algunas conclusiones preliminares surgidas de la bibliografía consultada y de la
revisión de las respuestas dadas por los estudiantes terciarios y un apéndice que contiene una aproxi-
mación cuantitativa al universo de referencia para este estudio (los estudiantes de carreras de nivel su-
perior en institutos terciarios).

Por último, cabe hacer alguna observación adicional referida a los principales ejes interpretativos
pensados para este trabajo. En relación con la cuestión del prestigio institucional, se puede apuntar que,
comparado contra el de las universidades, el menor prestigio de los establecimientos terciarios no pare-
ce ser un obstáculo para el acceso a los estudios que allí se brindan, al menos desde la perspectiva de
sus demandantes reales. Si esta hipótesis fuera correcta, quedaría enfatizado el papel que desempeñan
otros factores —diferentes del prestigio institucional— en la explicación de las decisiones de los estu-
diantes terciarios, particularmente los de carácter vocacional (factor personal) y los asociados con el
acceso al mercado laboral (factor práctico).

Lo dicho anteriormente presenta dos aspectos relevantes. En primer lugar, desde un punto de
vista teórico, la estratificación dentro de los sistemas de educación superior —la existencia de niveles
de estatus jerarquizados— se fundamenta en la estructura legal del sistema de enseñanza (dimensión
objetiva) y en el prestigio institucional (dimensión subjetiva). Trow (1987) señala que el estatus de las
instituciones de educación superior, en su dimensión objetiva, se relaciona con los aspectos formales
establecidos por las leyes y con las políticas públicas; en su dimensión subjetiva, en cambio, dicho
estatus se vincula con su reputación o prestigio y deriva de la diferenciación institucional.

Puesta como factor motivador, la dimensión subjetiva del análisis de Trow quedaría opacada
frente a otras explicaciones en la elección de alternativas educativas menos prestigiosas. Davini y
Alliaud (1995), a partir de los resultados de una investigación realizada en un grupo de instituciones
terciarias oficiales y privadas del área metropolitana de Buenos Aires4, señalan que las carreras de for-
mación docente constituirían una suerte de «trampolín» hacia los estudios universitarios o hacia el
mercado laboral (Davini y Alliaud 1995, 58 y 97). En resumen, las autoras ponen la cuestión motiva-
cional bajo dos perspectivas: la educativa de prestigio y la del mundo del trabajo. De hecho, dadas las
características de los estudios que se brindan en los profesorados de enseñanza primaria, entre los dis-
tintos factores que pueden motivar la elección de estas carreras se van a destacar los relacionados con
lo educativo y lo laboral.

Como se verá a lo largo de este informe, partiendo de las observaciones anteriores y gracias al
marco comparativo de la investigación, aquí se pretende explorar la posibilidad de formular hipótesis
de cierto grado de generalidad para cada uno de los grupos estudiados. Así, a partir de la lectura con-
junta de las cifras arrojadas por la encuesta y de las manifestaciones espontáneas incluidas en los for-
mularios entregados por los estudiantes terciarios, se puede elaborar un esquema interpretativo básico
según el cual existirían dos grandes perfiles motivacionales entre los estudiantes terciarios: uno, recor-
tado sobre factores personales y vocacionales y relacionado con el gusto por ejercicio de la docencia y
el trato con niños; otro, recortado sobre factores económicos y profesionales y relacionado con el de-
sempeño de una actividad remunerativa; entre ambos polos se recortarían las variantes de perfiles
mixtos, en las que se conjugan factores vocacionales, profesionales y, como se verá, sociales. Aun con
sus diferencias, las consideraciones relativas al prestigio institucional como factor determinante en la
elección de una carrera de tercer nivel aparecen relegadas a un segundo plano.

                                                          
4 En su estudio, las autoras presentan y analizan las respuestas dadas por 1.097 estudiantes de distintos profesorados de
enseñanza primaria —PEP— ubicados en la Capital Federal (503 casos) y el Gran Buenos Aires (594 casos). El trabajo
aquí presentado suma las respuestas de 1.005 estudiantes terciarios pertenecientes tanto a carreras de formación docente
para todos lo niveles del sistema educativo como a carreras técnico-profesionales.
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I. DESCRIPCIÓN DE LA ENCUESTA

Para diseñar la encuesta aplicada entre los estudiantes terciarios se siguieron de manera estricta los
objetivos enunciados en el plan de investigación. En consecuencia, se presentaron preguntas y consig-
nas orientadas a resolver sus dos núcleos centrales: la caracterización sociocultural y la caracterización
motivacional del estudiante terciario.

Antes de presentar las preguntas, y con el objeto de facilitar el llenado de los formularios, se
añadió un sencillo texto explicativo, en el que se destacaba el carácter de la investigación y se daban
algunas breves indicaciones de cómo proceder. El texto colocado como encabezamiento del cuestiona-
rio era el siguiente:

Esta encuesta, que es absolutamente anónima, forma parte de un proyecto de investigación del
CONICET. Escribí las respuestas sobre los espacios señalados o colocá una «X» entre los pa-
réntesis que correspondan a la opción elegida y no dejes preguntas sin contestar (hay 28 con-
signas distribuidas en 4 carillas). Al pie de cada página hay líneas para que añadas, si querés,
aclaraciones o comentarios. Muchas gracias por tu colaboración.

Como se advierte, el texto inicial servía para anticipar al encuestado la tarea a realizar: dar res-
puesta a un número determinado de preguntas dispuestas en un número determinado de páginas me-
diante el llenado de los espacios vacíos o la realización de marcas. Adicionalmente se lo alertaba sobre
la posibilidad de realizar comentarios o anotaciones personales en los espacios especialmente señala-
dos al pie de cada página5.

Tras dichas indicaciones generales, el diseño final del formulario quedó armado con dos seccio-
nes bien diferenciadas. Por un lado, se solicitaban al encuestado distintos datos referidos a su posición
en la carrera, caracterización personal y familiar, historia educativa y situación ocupacional, y otros
datos referidos al grado de instrucción y situación ocupacional de sus padres. Por otro lado, se solicita-
ba al encuestado que respondiera a distintos ejes temáticos relacionados con las motivaciones que lo
indujeron a elegir tanto la carrera cursada como la institución terciaria. En los siguientes apartados se
detallan los aspectos socioculturales y motivacionales que fueron relevados en la encuesta.

Aspectos socioculturales

El primer tramo de la encuesta está formado, como se señaló, por preguntas que sirven para caracteri-
zar socioculturalmente a los estudiantes terciarios. En efecto, aquí figuran las preguntas dirigidas a
conocer distintos aspectos de la vida del encuestado:

1) Desempeño como estudiante terciario (institución a la que asiste, carrera seguida, año de ingre-
so, materias cursadas en el cuatrimestre y materias cursadas previamente).

2) Datos personales y familiares (sexo, edad, estado civil y convivencia).
                                                          
5 La funcionalidad de sectores de libre expresión en el contexto de una encuesta cerrada puede ser discutida. Sin embargo,
en encuestas trabajadas con anterioridad han probado ser relativamente efectivos para detectar los formularios mal contes-
tados de manera voluntaria o las marcaciones enfáticas de algún tema en particular. A los fines de esta investigación, la
lectura de los campos de libre expresión se va a realizar señalando las palabras clave que maticen o refuercen los conteni-
dos centrales de la encuesta. Naturalmente, no es posible trabajar tales observaciones de manera cuantitativa, sino tomarlas
como un complemento «cualitativo» de esta.
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3) Historia educativa (tipo de colegio donde terminó los estudios secundarios, nombre y localiza-
ción de la escuela, tipo de educación recibida, denominación del título secundario obtenido,
años de ingreso y egreso, y realización de otros estudios superiores —completos o incomple-
tos— en algún terciario o en alguna universidad).

4) Situación ocupacional (posición frente al trabajo, tipo de trabajo realizado y cantidad de horas
trabajadas).

5) Hogar de procedencia (máximo nivel de instrucción y situación ocupacional de los padres).

El primer grupo de preguntas sirve para situar al encuestado como estudiante de una carrera ter-
ciaria. La pregunta por el año de ingreso, aun cuando puede resultar redundante para la mayoría de los
casos, en realidad es útil porque sirve para identificar a los ingresantes de aquellos que se encuentran
recursando alguna materia del primer año de su carrera. Tiene el mismo sentido —separar a los ingre-
santes de los recursantes— la pregunta referida a la cantidad de materias cursadas hasta el momento.
Por otro lado, la pregunta sobre el número de materias cursadas durante el cuatrimestre, finalmente,
puede tener más relación con las normas institucionales que con las decisiones de los estudiantes.

Del segundo grupo de variables, las que brindan características personales y familiares, se pue-
den esperar ciertas asociaciones. En primer lugar, la relación entre el sexo y las carreras de formación
docente para los niveles inicial y primario. Por otro lado, las preguntas referidas a la edad, estado civil
y convivencia sirven para caracterizar al estudiante según su grado de independencia familiar: si el
encuestado es joven, soltero y vive con dos o tres personas, es muy probable que se trate de un estu-
diante que depende de sus padres en las cuestiones básicas de la vida (alimentación, salud y vivienda).

Con el tercer grupo de preguntas, las relacionadas con la historia educacional de los encuestados,
aparecen datos duros que pueden interesar al momento de analizar el resto de las respuestas proporcio-
nadas por estos. En tal sentido, resulta conveniente hacer algunas observaciones generales acerca de la
posible utilidad de esos datos.

En primer lugar, debido a la gran penetración de la enseñanza media privada en los sectores ur-
banos del Área Metropolitana de Buenos Aires (la ciudad de Buenos Aires más los partidos del conur-
bano bonaerense) se ha tornado virtualmente inutilizable la diferenciación entre escuelas estatales y
privadas como forma de segmentar socialmente a la población. Para decirlo de otra manera, muchas
familias de sectores medios y medios-bajos envían a sus hijos a escuelas secundarias de gestión priva-
da.

En segundo lugar, la identificación de los nombres de las escuelas puede servir para separar a los
encuestados según la relación institucional existente entre los distintos establecimientos educativos. Si
—como sucede efectivamente— muchos institutos terciarios forman parte de una estructura educativa
más compleja que comprende a los niveles educativos anteriores, se puede esperar una sobrerrepre-
sentación de los egresados de colegios secundarios que tienen alguna vinculación institucional con el
establecimiento terciario estudiado. Se puede razonar de manera análoga respecto de las escuelas se-
cundarias que tengan algún otro tipo de vínculo con los terciarios estudiados.

En tercer lugar, finalmente, el tipo de educación media recibida y el paso por otras instancias del
sistema de educación superior pueden servir para caracterizar a los encuestados, sobre todo en lo que
respecta al estudio terciario encarado actualmente. En particular, resulta interesante revisar si las carre-
ras terciarias pueden ubicarse como continuación de una etapa formativa anterior o como segunda ca-
rrera de nivel superior. De manera complementaria, la diferencia de años entre el egreso y el ingreso a
la escuela media, en caso de ser mayor que la normada, puede dar una orientación acerca de las difi-
cultades encontradas por el encuestado durante su formación escolar previa.

Respecto del cuarto grupo de variables, las referidas a la condición del encuestado frente al tra-
bajo, cabe señalar que se trata de un dato de relativa utilidad. En particular, la respuesta a la pregunta
sobre el trabajo durante el período de clases no va a ser interpretada en términos de nivel de ocupación
(valor «sí») y nivel de desocupación (valor «no, pero busco») ya que en la Encuesta Permanente de
Hogares, de donde finalmente proviene tal conceptualización, esta última respuesta tiene una referencia
precisa, ausente en la medida aquí comentada. En cambio, la segunda respuesta (valor «no, pero bus-
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co») va a verse como la expresión del deseo de trabajar, frente a la tercera respuesta (valor «no») que
marcaría la ausencia de tal deseo. Por otro lado, va a resultar conveniente marcar las características de
la condición de ocupado (tiempo dedicado al trabajo y tipo de ocupación) para relacionarlas con la
carrera terciaria seguida por el encuestado.

Finalmente, los datos del quinto grupo, los referidos al hogar de procedencia del encuestado,
pueden brindar información interesante para relacionarla con las distintas carreras terciarias. El nivel
educativo y la condición laboral del padre y de la madre son indicadores que permiten trazar perfiles de
hogares. Tales caracterizaciones pueden tener una utilidad amplia para ver en qué medida los hijos se
encaminan a superar (o no) el nivel educativo de sus padres y a reproducir (o no) su perfil ocupacional
o profesional.

Aspectos motivacionales

El segundo tramo de la encuesta está formado, como se señaló, por distintas preguntas específicas que
sirven para caracterizar motivacionalmente a los estudiantes terciarios encuestados. En efecto, aquí
figuran las preguntas orientadas a conocer algunos de los motivos que pueden haber influido en la
elección educativa del encuestado. Estos pueden dividirse, de manera esquemática, en dos grandes
grupos:

1) Razones explícitas para elegir una determinada carrera terciaria y una institución terciaria en
particular (personales y vocacionales, familiares, geográficas, educativas, económicas y profe-
sionales, sociales).

2) Razones implícitas para realizar un estudio terciario (articulación con ciclos universitarios, de-
dicación horaria, posibilidad de combinar el estudio con el trabajo, relación entre trabajo y es-
tudio, expectativas laborales).

Al primer grupo de motivaciones responden las preguntas donde el encuestado debe definir, de
una manera explícita, un estado de conocimiento propio: por qué decidió seguir estudios terciarios, si
consideró alguna de las cuestiones ofrecidas en una lista, si la carrera que cursaba era la que más le
gustaba, de quién obtuvo información sobre el desempeño profesional de los graduados de su carrera y
por qué decidió estudiar en la institución donde se lo encuestó. En el formulario se presentan, para to-
das estas preguntas, listas de posibles respuestas, las que admiten ser agrupadas dentro de grandes ca-
tegorías conceptuales:

1) Vocacionales y personales (por ejemplo, «obtener cultura general», «aprender acerca de cosas
que me interesan», «interés en los temas de estudio», «queda cerca de mi actual domicilio» y
eventualmente del trabajo).

2) Familiares y de grupos (por ejemplo, «mis padres me lo sugirieron», «familiares o amigos que
siguen o siguieron esta carrera», «amigos, parientes, o conocidos», «me lo sugirieron mis pro-
fesores del secundario»).

3) Institucionales (por ejemplo, «la calidad de los estudios es mejor que la de otras instituciones»,
«parece menos exigente que otras instituciones educativas», «medios de comunicación»).

4) Económicas y profesionales (por ejemplo, «tener la posibilidad de encontrar un mejor trabajo»,
«tener la posibilidad de ganar más dinero», «mi carrera será económicamente rentable»).

5) Sociales (por ejemplo, «relacionarme con gente de buen nivel», «carrera prestigiosa», «los gra-
duados de esta carrera son necesarios para la sociedad»).

Por otro lado, al segundo grupo de motivaciones responden las preguntas donde el encuestado
debe definir un estado de opinión o describir una actividad: si tenía pensado continuar estudios univer-
sitarios relacionados con la carrera terciaria, cuántas horas por semana dedicaba a asistir a clase y a
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estudiar, para qué trabajaba o trabajaría durante los años de estudios, cómo consideraba el trabajar y
estudiar simultáneamente respecto del estudio, cómo creía que eran las actuales posibilidades laborales
para la carrera seguida y cómo creía que serían las posibilidades laborales al recibirse. Cabe interpretar
que estos aspectos pueden funcionar como motivaciones indirectas para la selección de la carrera ter-
ciaria: las posibles respuestas sugeridas en el formulario no constituyen razones sino referencias a opi-
niones o actividades, las que se podrían mantener con independencia de cursar o no una determinada
carrera terciaria.

Justificación

En términos generales, todas las variables socioculturales elegidas para esta encuesta brindan informa-
ción útil y de amplio alcance, y aun las de alcance más modesto pueden ponerse en relación con otras
más generales. Con todo, los factores socioculturales que pueden intervenir en la selección de una ca-
rrera de nivel superior por parte de los encuestados superan a los aquí tomados. En efecto, estos facto-
res pueden dividirse en tres grandes grupos:

1) Personales y educativos (sexo, edad, historia escolar, etcétera).
2) Familiares (características del hogar de origen, es decir el capital cultural, en tanto posibilidad

de acceso a la cultura).
3) Sociales (medios de comunicación, amigos, grupos de referencia, inclinaciones religiosas, et-

cétera).

Según lo visto, los datos levantados en las encuestas se refieren exclusivamente a los dos prime-
ros grupos. Del tercer grupo de factores, en cambio, no se han formulado preguntas porque la variedad
temática que estas podrían abordar (programas de radio y televisión, uso del tiempo libre, lectura de
diarios y revistas, lectura de libros, preferencias deportivas y musicales, etcétera) hubiera obligado a
replantear completamente el formulario distribuido, limitando seriamente las posibilidades reales de
concluir la investigación. Por otro lado, las preguntas realizadas cubren los principales aspectos que
resultan necesarios para trazar distintos perfiles socioculturales entre los estudiantes terciarios.

Por lo que atañe a la parte de la encuesta centrada en las motivaciones, las preguntas y orienta-
ciones sugeridas parecen las adecuadas ya que incluyen las distintas variantes de los factores que pue-
den incidir en la selección de una carrera de nivel superior (factores personales, familiares, educativos,
sociales, profesionales, etcétera). Además, todas las preguntas del grupo permitían al encuestado res-
ponder libremente, utilizando variantes distintas de las preseleccionadas, de donde se sigue que la po-
sibilidad de no obtener respuestas apropiadas resulta mínima.

Formulario utilizado

Hasta aquí se ha presentado el diseño y la justificación de la encuesta aplicada. En las cuatro páginas
que siguen se reproduce el cuestionario tal como llegó a los estudiantes terciarios encuestados.
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ENCUESTA Nº: __ __ __ __ __ __ (No llenes las áreas grises.) FECHA: __/__/1999

Esta encuesta, que es absolutamente anónima, forma parte de un proyecto de investigación del CONICET. Escribí las

respuestas sobre los espacios señalados o colocá una «X» entre los paréntesis que correspondan a la opción elegida y no

dejes preguntas sin contestar (hay 28 consignas distribuidas en 4 carillas). Al pie de cada página hay líneas para que aña-

das, si querés, aclaraciones o comentarios. Muchas gracias por tu colaboración.

• ¿A QUÉ INSTITUCIÓN CONCURRÍS Y EN QUÉ CARRERA TE INSCRIBISTE?

01) Institución:.............................................................................................................................................................................................

02) Carrera: ................................................................................................................................................................................................↓

02a) ¿En qué año comenzaste a cursarla? (incluí el curso de ingreso, si corresponde) En 19 __ __

02b) ¿Cuántas materias estás cursando en este cuatrimestre? __

02c) ¿Cuántas materias cursaste hasta el momento? (incluí las del ingreso, si corresponde) __

• DATOS PERSONALES (SEXO, ESTADO CIVIL, EDAD Y CONVIVENCIA)

03) Sexo: 1( )Masculino 2( )Femenino ↓ 05) Edad: (años cumplidos al 15/03/99) __ __↓

04) Estado civil: 1( )Soltero 2( )Casado 06) ¿Cuántas personas viven con vos? (sin
incluirte en la suma) __

3( )Separado 4( )Unido 5( )Otro

• ¿EN QUÉ COLEGIO TERMINASTE EL CICLO SECUNDARIO Y QUÉ TÍTULO OBTUVISTE?

07) Tipo de colegio: 1( )Estatal 2( )Privado ↓

07a) Nombre del colegio: ...........................................................................................................................................................................

.......................................................................................................................................................................................................................

07b) Localidad del colegio:........................................................................................................................................................................

08) Tipo de título: 1( )Bachiller 2( )Comercial 3( )Técnico 4( )Otro ↓

08a) Nombre del título: ...............................................................................................................................................................................

.......................................................................................................................................................................................................................

08b) Año de ingreso al ciclo secundario: 19 __ __ → 08c) Año de egreso: 19 __ __

• ¿TENÉS OTROS ESTUDIOS, COMPLETOS O NO, DE NIVEL SUPERIOR?

09) En un terciario: 1( )No 2( )Sí ↓ 10) En una universidad: 1( )No 2( )Sí ↓

09a) Institución:..............................................................................
..........................................................................................................

09b) Carrera: ...................................................................................

........................................................................................................↓

10a) Institución:..............................................................................
..........................................................................................................

10b) Carrera: ...................................................................................

........................................................................................................↓

09c) Completa: ( ) 09d) Incompleta: ( ) 10c) Completa: ( ) 10d) Incompleta: ( )

Título:........................................
...................................................

...................................................

Causa: 1( )Abandoné

2( )Me pasé

3( )Curso aún

Título:........................................
...................................................

...................................................

Causa: 1( )Abandoné

2( )Me pasé

3( )Curso aún

Aclaraciones o comentarios: .......................................................................................................................................................................
..........................................................................................................................................................................................................................

..........................................................................................................................................................................................................................

..........................................................................................................................................................................................................................
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• ¿TRABAJÁS DURANTE EL PERÍODO DE CLASES?

11) ¿Trabajás? 1( )Sí 2( )No, pero busco 3( )No ↓

11a) Si marcaste «sí», ¿de qué trabajás? ................................................................................................................................................

.......................................................................................................................................................................................................................

11b) En total, ¿cuántas horas trabajaste la semana pasada? __ __

• ¿CUÁL ES EL MÁXIMO NIVEL DE EDUCACIÓN QUE ALCANZARON TUS PADRES?

Educación 12) Padre 13) Madre

1 No tuvo 1( ) ¿Completó el nivel? 1( ) ¿Completó el nivel?

2 Primaria 2( ) → 1( )Sí 2( )No 2( ) → 1( )Sí 2( )No

3 Secundaria 3( ) → 1( )Sí ↓ 2( )No 3( ) → 1( )Sí ↓ 2( )No

4 Terciaria 4( ) → 1( )Sí ↓ 2( )No 4( ) → 1( )Sí ↓ 2( )No

5 Universitaria 5( ) → 1( )Sí ↓ 2( )No 5( ) → 1( )Sí ↓ 2( )No

Máximo título obtenido: 12a) ...................................................................

..........................................................................

13a) ....................................................................

...........................................................................

• OCUPACIÓN (Si tus padres son jubilados, fallecieron o están desocupados, mencioná el último trabajo que tuvieron; cla-
sificáte según tu actividad.)

Grandes categorías ocupacionales 14) Padre 15) Madre 16) Yo

01 Patrón, con 5 o más empleados

02 Patrón, con menos de 5 empleados

01( )

02( )

01( )

02( )

01( )

02( )

03 Profesional universitario independiente

04 Comerciante, sin empleados

05 Chofer propietario del transporte

06 Otra forma de trabajar por cuenta propia

03( )

04( )

05( )

06( )

03( )

04( )

05( )

06( )

03( )

04( )

05( )

06( )

07 Personal superior (empresas privadas y organismos públicos)

08 Profesional universitario como empleado

09 Docente (todos los niveles) o técnico (analista, enfermero, artista, etc.)

10 Empleado (administrativo, vendedor, chofer, etc.)

11 Jefe, supervisor o capataz

12 Obrero u operario

13 Peón, aprendiz, personal de maestranza o cadete

14 Personal del servicio doméstico

07( )

08( )

09( )

10( )

11( )

12( )

13( )

14( )

07( )

08( )

09( )

10( )

11( )

12( )

13( )

14( )

07( )

08( )

09( )

10( )

11( )

12( )

13( )

14( )

15 Trabajador familiar sin remuneración

16 Aprendiz o meritorio sin remuneración

15( )

16( )

15( )

16( )

15( )

16( )

17 No trabajador o ama de casa 17( ) 17( ) 17( )

Aclaraciones o comentarios: .......................................................................................................................................................................
..........................................................................................................................................................................................................................

..........................................................................................................................................................................................................................

..........................................................................................................................................................................................................................
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• SOBRE ESTA CARRERA

17) ¿Por qué decidiste seguir estudios terciarios? (Hasta 4 opciones.)

01( )Porque mis padres me lo sugirieron

02( )Porque me lo sugirieron mis profesores del secundario

03( )Porque no podía encontrar trabajo

04( )Para tener la posibilidad de encontrar un mejor trabajo

05( )Para obtener cultura general

06( )Para tener la posibilidad de ganar más dinero

07( )Para aprender acerca de cosas que me interesan

08( )Para prepararme para la vida profesional

09( )Para relacionarme con gente de buen nivel

10( )Para ocupar mis horas libres

11( )Otras razones → ¿Cuáles? ..................................................................................................................................................................

18) Al ingresar, ¿consideraste alguna de estas cuestiones? (Hasta 4 opciones.)

1( )Será fácil mi inserción laboral al graduarme

2( )Poseo las aptitudes necesarias para desempeñarme en esta disciplina

3( )El ejercicio profesional de mi carrera será económicamente rentable

4( )Es una carrera prestigiosa

5( )Los servicios de los graduados de esta carrera son necesarios para la sociedad

6( )Tengo interés en los temas de estudio

7( )Me resulta más fácil que otras carreras

8( )Tengo familiares o amigos que siguen o siguieron esta carrera

9( )Otras razones → ¿Cuáles? ....................................................................................................................................................................

19) La carrera que estás cursando ¿es la que más te gusta?

1( )Sí 2( )No 3( )No sé

20) ¿De quién obtuviste información sobre el desempeño profesional de sus graduados?

1( )De profesionales de la especialidad que no pertenecen a esta institución

2( )De grupos de orientación vocacional

3( )De profesores de esta institución

4( )De profesores del colegio secundario

5( )De los medios de comunicación

6( )De amigos, parientes, o conocidos

7( )De la «Guía del estudiante» o publicaciones similares

8( )No tengo información sobre el desempeño profesional de los graduados de la carrera

9( )De otras fuentes → ¿Cuáles? ................................................................................................................................................................

21) ¿Tenés pensado continuar estudios universitarios relacionados con tu carrera?

1( )Sí 2( )No 3( )No lo pensé

Aclaraciones o comentarios: .......................................................................................................................................................................
..........................................................................................................................................................................................................................
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• SOBRE ESTA INSTITUCIÓN

22) ¿Por qué decidiste estudiar en esta institución? (Hasta 4 opciones.)

1( )Porque se dicta la especialidad que elegí

2( )Porque la calidad de los estudios es mejor que la de otras instituciones

3( )Porque queda cerca de mi actual domicilio

4( )Porque la enseñanza es gratuita o más barata que en otras instituciones

5( )Porque es la más prestigiosa

6( )Por su forma de ingreso (directo, curso de nivelación, examen, etc.)

7( )Porque parece menos exigente que otras instituciones educativas

8( )Porque tengo amigos o conocidos que estudian aquí

9( )Por otras razones → ¿Cuáles? ..............................................................................................................................................................

• SOBRE EL ESTUDIO: ¿Cuántas horas por semana dedicás a asistir a clase y a estudiar?

Horas semanales 23) Asistencia a clase 24) Estudio (sin incluir la asistencia a clase)

1 De 1 a 5

2 De 6 a 10

3 De 11 a 15

4 De 16 a 20

5 De 21 a 25

6 De 26 a 30

7 De 31 en más

1( )

2( )

3( )

4( )

5( )

6( )

7( )

1( )

2( )

3( )

4( )

5( )

6( )

7( )

• SOBRE EL TRABAJO Y EL ESTUDIO

25) Trabajás o trabajarías durante tus años de estudios para... (Hasta 2 opciones.)

1( )Cubrir mis gastos personales y de estudio

2( )Adquirir independencia económica

3( )Ayudar a cubrir los gastos familiares en mi hogar

4( )Sostener a mi familia

5( )Adquirir experiencia que me dé una mejor inserción en el mercado de trabajo

6( )Otros propósitos → ¿Cuáles? ................................................................................................................................................................

26) Respecto del estudio, considerás que trabajar y estudiar simultáneamente es...

1( )Una ventaja 2( )Un inconveniente 3( )Indiferente

27) ¿Cómo creés que son, hoy, las posibilidades laborales para tu carrera?

1( )Muy buenas 2( )Buenas 3( )Regulares 4( )Malas 5( )No sé

28) ¿Y cómo creés que van a ser, cuando te recibas, esas posibilidades laborales?

1( )Mejores que ahora 2( )Iguales que ahora 3( )Peores que ahora 4( )No sé

Aclaraciones o comentarios: .......................................................................................................................................................................
..........................................................................................................................................................................................................................

..........................................................................................................................................................................................................................

..........................................................................................................................................................................................................................

..............................................................................................................................  Fin de la encuesta. Muchas gracias por tu colaboración.
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II. DESARROLLO DEL TRABAJO DE CAMPO

Tras quedar definida la estructura del cuestionario que sería utilizado en la investigación, el trabajo se
orientó a la realización de dos actividades centrales: tomar contacto con directivos de establecimientos
terciarios con el fin de solicitar autorización para realizar la encuesta y, una vez acordados los días y
horarios, distribuir los cuestionarios mismos entre los alumnos.

Por razones distintas, ambas tareas demandaron tiempos que no fueron los calculados original-
mente, no obstante lo cual pudieron desarrollarse sin mayores dificultades. El único contratiempo de
importancia fue el estado de movilización estudiantil generado en torno a la cuestión universitaria, que
se mantuvo por el término de las tres semanas siguientes al martes 5 de mayo de 19996. Muchas de las
actividades diagramadas dentro de ese estado de opinión repercutieron en algunos institutos terciarios
oficiales, por lo cual fue necesario realizar nuevos contactos institucionales para asegurar un número
apropiado de encuestas y evitar el fracaso del operativo de entrega y recolección de los formularios que
había comenzado a realizarse sobre el final de la primera quincena de abril.

Las instituciones con cuyos directivos se tomó contacto para desarrollar el proceso encuestador
son las siguientes7:

1) Instituto Privado Cámara Argentina de Comercio (IPCAC). Con un único nivel de enseñanza
(superior), en este centro de enseñanza privado se pueden estudiar tres carreras técnico-
profesionales: Despacho Aduanero (dura 2,5 años y el título que se obtiene es el de Técnico
Superior en Despacho Aduanero —TSDA—), Comercialización (dura 3 años y el título que se
otorga es el de Técnico Superior en Comercialización —TSC—) y Comercio Exterior (dura 3
años y el título que se alcanza es el de Técnico Superior en Comercio Exterior —TSCE—). Los
estudios son pagos.

2) Escuela Normal Superior Nº 2 en Lenguas Vivas «Mariano Acosta» (Normal Nº 2). En esta
institución oficial existen tres niveles de enseñanza (primario, medio y superior) y en el supe-
rior se brinda una sola carrera docente, el Profesorado de Enseñanza Primaria, que conduce al
título académico y profesional de Profesor de Enseñanza Primaria (PEP) tras 2,5 años de estu-
dios y prácticas docentes. La enseñanza es gratuita; hay cooperadora.

3) Instituto de Enseñanza Secundaria Nº 2 «Mariano Acosta» (IES Nº 2). En el único nivel de
enseñanza (superior) que posee este terciario oficial se cursan dos profesorados para la ense-
ñanza secundaria: el de Matemática (dura 4 años y se egresa con el título de Profesor de Mate-
mática, Física y Cosmografía —PMFC—) y el de Castellano (dura 4 años y se otorga el título
de Profesor de Castellano, Literatura y Latín —PCLL—). La enseñanza es gratuita; hay coope-
radora.

4) Escuela Normal Superior Nº 1 en Lenguas Vivas «Pte. Roque Sáenz Peña» (Normal Nº 1). Este
establecimiento oficial cuenta con tres niveles de enseñanza (primario, medio y superior) y en
el nivel superior se pueden estudiar dos carreras docentes: el Profesorado de Enseñanza Prima-
ria (dura 2,5 años y el título derivado es el de Profesor de Enseñanza Primaria —PEP—) y el

                                                          
6 En la oportunidad, el rector de la Universidad de Buenos Aires, el contador Oscar Shuberoff, expresó que, ante la falta de
presupuesto, se vería obligado a cerrar las puertas de la universidad a principios del mes de octubre. Aun cuando no se
pueda evaluar la sinceridad de tales dichos, es indudable que su declaración constituyó el punto de partida de una serie de
actividades que fueron desde el cierre temporario o la toma de distintas facultades hasta marchas y demostraciones calleje-
ras.
7 Se tomó contacto con directivos de otras instituciones en las cuales, finalmente, no se realizó la encuesta debido a
razones de diversa índole.
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Profesorado en Enseñanza Preescolar (dura 2,5 años y el título que se obtiene es el de Profesor
en Enseñanza Preescolar —PEPE—). La enseñanza es gratuita; hay cooperadora.

5) Instituto de Enseñanza Secundaria Nº 1 «Dra. Alicia Moreau de Justo» (IES Nº 1). En el único
nivel de enseñanza (superior) de esta institución oficial se dictan cuatro profesorados para la
enseñanza secundaria y una carrera no docente, todas ellas de 4 años de duración: el profesora-
do de Historia (su título es el de Profesor de Historia), el de Filosofía (se brinda el título de Pro-
fesor de Filosofía, Psicología y Pedagogía), el de Matemática (el título que se obtiene es el de
Profesor de Matemática, Física y Cosmografía), el de Castellano (se otorga el título de Profesor
de Castellano, Literatura y Latín) y la carrera de Psicopedagogía (el título final es el de Psico-
pedagogo). La enseñanza es gratuita; hay cooperadora.

Cabe destacar que los institutos terciarios con cuyas autoridades se establecieron contactos se
encuentran ubicados en barrios de distintas características. El Normal Nº 2 y el IES Nº 2 se hallan en el
barrio de Balvanera (Once), más precisamente cerca de una zona comercial donde prevalecen los sec-
tores medios-bajos. El Normal Nº 1 y el IES Nº 1, por su parte, se ubican en la zona limítrofe de los
barrios de Recoleta y Balvanera, área con actividad comercial y administrativa y donde prevalecen los
sectores medios y medios-altos. El IPCAC, en cambio, se encuentra en una zona netamente adminis-
trativa, en el microcentro porteño, que pertenece al barrio de Retiro. Todos estos centros terciarios se
encuentran bien comunicados y resultan accesibles por distintos medios terrestres o subterráneos.

Por razones operativas, las encuestas se administraron en dos etapas durante el año 1999. En los
meses de abril y junio se visitaron los cuatro primeros establecimientos terciarios; las encuestas dirigi-
das a los alumnos del último centro de enseñanza debieron ser aplazadas hasta el inicio del segundo
cuatrimestre de este año, tras el receso invernal. Esta decisión, que obedeció en lo esencial a las demo-
ras antes referidas, pudo haber producido alguna consecuencia en los resultados porque, fundamental-
mente en los establecimientos oficiales, las vacaciones de invierno constituyen un período decisorio
para los estudiantes: al decir de sus directivos, se produce una fuerte deserción entre la primera y la
segunda mitad del año inicial de estudios. De verificarse tal regularidad, los datos obtenidos en el IES
Nº 1 podrían mostrar un sesgo contrario a la dirección en que se produce el abandono de los estudios:
si los alumnos que provienen de familias de menor nivel sociocultural o los que tienen motivaciones
más débiles son los primeros en abandonar los estudios superiores, al comparar el segundo cuatrimes-
tre con el primero se encontrarían subrepresentados los alumnos de menor nivel sociocultural o apego
motivacional.

Entrevistas personales

El objetivo principal de las entrevistas con los directivos de los establecimientos terciarios fue obtener
la autorización formal para desarrollar la encuesta. En consecuencia, se explicitaron los fines académi-
cos de la investigación en marcha (contrastar y formular hipótesis acerca de las características y moti-
vaciones de los estudiantes terciarios) y se destacó el valor que podría tener esta tarea para el propio
centro de enseñanza (conocer algunos aspectos particulares de su alumnado). Como la recepción de la
iniciativa fue buena, resultó relativamente fácil conseguir el permiso buscado, al menos en las institu-
ciones ya referidas.

Las entrevistas sirvieron, de manera adicional, para conocer las características básicas del fun-
cionamiento de los institutos terciarios visitados: organización de los cursos, flujo de alumnos a lo lar-
go del día, posibilidad de combinar o recursar materias. De las entrevistas realizadas se obtuvieron
algunas pautas comunes en cuanto al manejo de los tiempos por parte de los estudiantes:

1) Al igual que en los ciclos anteriores del sistema educativo, en los institutos terciarios se cursa
durante los cinco días de la semana escolar. La asistencia a clase es obligatoria y no hay estu-
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diantes libres. El número de cursos disponibles de primer año se determina en función de la
cantidad de nuevos alumnos inscriptos.

2) Las clases se dictan en uno, dos o tres turnos. El nocturno o vespertino es el turno más fre-
cuente y no falta en ninguno de los establecimientos terciarios visitados. El matutino es el se-
gundo turno más frecuente y falta en uno de los centros de enseñanza estudiados. El de la tarde,
finalmente, es el turno menos frecuente y solo aparece en uno de estos terciarios.

3) Como norma general, todos los alumnos de un curso siguen las mismas materias juntos. Sin
embargo, puede haber alumnos de años anteriores que deban recursar alguna materia o, even-
tualmente, estudiantes que opten por no seguir todas las materias de primer año sino algunas de
ellas, alargando así el tiempo de estudio de su carrera.

Desde otra perspectiva, las entrevistas sirvieron para destacar las diferentes trayectorias institu-
cionales de los establecimientos terciarios. Así, por ejemplo, el Normal Nº 1 y el Normal Nº 2 tienen
una historia de 125 años de enseñanza (fueron fundados en 1874 como establecimientos de segundo
nivel, con un departamento de aplicación formado por el nivel anterior) y de ambas instituciones nacie-
ron, hacia mediados de la década pasada, el IES Nº 1 y el IES Nº 2. Frente a ellos, el IPCAC posee una
trayectoria mucho más acotada, ya que no ha alcanzado a cumplir una década de existencia (fue reco-
nocido oficialmente en 1991).

Relacionado con lo dicho previamente, de las entrevistas también se pudo obtener información
sobre la complejidad institucional. En este sentido, se puede señalar que ambas escuelas normales son
las instituciones más complejas, cuyo circuito de enseñanza comienza en el nivel primario y finaliza en
el ciclo terciario. Frente a ellas, sus dos instituciones derivadas, los IES, se ubican como unidades edu-
cativas con un solo nivel de enseñanza. Es distinto el caso de la Cámara Argentina de Comercio, cuyo
instituto terciario antecede a la fundación de su similar secundario.

Otro aspecto general surgido de las entrevistas iniciales es el del desgranamiento temprano que
se observa durante el primer año. Particularmente en las instituciones oficiales, sus directivos señalaron
la existencia de una fuerte deserción durante la primera mitad del primer año de estudios: por un lado,
muchos de los que se inscriben no comienzan a estudiar; otros, por su lado, asisten desde el principio,
pero van abandonando durante las semanas iniciales de clase; y otros, finalmente, dejan de asistir tras
el receso invernal.

De las entrevistas iniciales también se obtuvieron algunos detalles particulares sobre las institu-
ciones y sus carreras terciarias. Resulta de interés destacar algunos de estos puntos dado que, aun
cuando muchas veces se las concibe como parte de un sector homogéneo, las carreras terciarias mues-
tran diferencias entre sí. Las principales puntualizaciones son las que se presentan a continuación:

1) La carrera de Despacho Aduanero otorga, en rigor, dos títulos en uno: por un lado, habilita pro-
fesionalmente para ejercer como despachante (tiene matriculación directa ante la Administra-
ción Nacional de Aduanas) y, por otro lado, tiene valor académico como título terciario. Esta
carrera, además, es el único programa de estudios cerrado8 del IPCAC y, según sus directivos,
«a juicio del mercado, es la mejor de las carreras que se dictan» allí.

2) En cuanto a las otras carreras del IPCAC, ambas de aparición más reciente, la de Comercializa-
ción cuenta con un programa experimental que se articula con la Universidad de Ciencias Em-
presariales y Sociales (UCES)9 para seguir la licenciatura en Comercialización (también pue-

                                                          
8 Los programas de estudios de las instituciones terciarias pueden estar en etapa experimental, período de unos tres años
durante los cuales se evalúa el plan de estudios y a sus egresados. Cuando se cumple con esta etapa experimental y se ha-
cen las modificaciones que se estiman convenientes, el programa de estudios queda cerrado y adquiere su carácter defini-
tivo.
9 Según uno de los entrevistados, el caso de la UCES muestra un aspecto interesante: las carreras terciarias dependientes de
la Fundación de Altos Estudios en Ciencias Empresariales (el antecedente institucional de esa universidad) no desaparecie-
ron al crearse la universidad. La Fundación Altos Estudios, por el contrario, sigue funcionando como instituto terciario y
con muchos alumnos. (Además, la UCES suscribió distintos acuerdos como el comentado para la articulación de estudios
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den entrar en otras universidades, como la de Morón, rindiendo las equivalencias). Frente a la
anterior, la carrera de Comercio Exterior, también en etapa experimental, tiene un programa de
pasantías que funciona bien.

3) Las tres carreras del IPCAC resultan homogéneas en su organización: tienen un coordinador,
un profesional de buen perfil académico, que es el responsable de los estudios y de tratar con
los profesores, y sus planes de estudio son muy operativos (carecen de materias «de relleno», es
decir muy generales). Hay ingreso de alumnos dos veces al año (marzo y julio) y, en promedio,
hubo 300 nuevos inscriptos durante los últimos años10.

4) En cuanto a los profesorados que se cursan en los institutos terciarios oficiales (Normal e IES
Nº 1 y Nº 2), cabe destacar como rasgo común que sus títulos responden a las denominaciones
del esquema escolar anterior a la puesta en funcionamiento de la Ley Federal de Educación:
educación preescolar (inicial), educación primaria (general básica de primer y segundo ciclos),
educación secundaria (general básica de tercer ciclo y polimodal). Tal circunstancia no repre-
senta más que la adecuación a las normas de la ciudad de Buenos Aires, cuyas autoridades han
retrasado la sanción de la correspondiente ley.

5) Distintos entrevistados señalaron la existencia de diferencias entre los estudiantes de los profe-
sorados secundarios y los alumnos de los profesorados de los niveles anteriores. El punto cen-
tral, a juicio de ellos, es la duración de las respectivas carreras: los profesorados secundarios, al
ser más largos, implicarían no solo más tiempo de estudio sino también motivaciones más defi-
nidas; los profesorados de los niveles previos, en cambio, atraerían por su corta duración a
aquellos estudiantes que desean, ante todo, iniciarse en la profesión docente.

6) Por su lado, la carrera no docente de Psicopedagogía que se cursa en el IES Nº 1 es la única que
se dicta en una institución oficial de la ciudad de Buenos Aires, hecho que la ha convertido en
la carrera más concurrida de este terciario: a ella ingresa más de un centenar de alumnos por
año.

Finalmente, se acordó con los directivos de qué manera se realizarían las encuestas y que, para
evitar molestias, el horario de la encuesta coincidiría con el inicio o término de la clase. En el apartado
siguiente se describen los resultados derivados de aplicar las encuestas en las cinco instituciones tercia-
rias señaladas.

Aplicación de la encuesta

En lo que respecta a la realización del operativo encuestador, es necesario destacar algunos hechos que
sirven para evaluar su posible rendimiento. Particularmente, son mencionables el alto grado de coope-
ración encontrada y la ausencia de problemas de imposible solución. En el siguiente cuadro se resumen
los principales números del operativo:

                                                                                                                                                                                                
terciarios y universitarios afines.) Frente a este tipo de constatación empírica, una de las entrevistadas señaló —de manera
coincidente con lo recogido en una investigación anterior— lo siguiente: «Los terciarios van al muere. Las licenciaturas
bajan su duración a cuatro años y los terciarios suben [la duración de sus carreras] de dos a tres. El panorama para los pró-
ximos años, en consecuencia, es incierto ya que los terciarios quedan entre la presión de las universidades y la de la escuela
secundaria». Asimismo, destacó el hecho de que muchos alumnos de la institución promovieran la idea de convertir el
terciario en universidad.
10 Desde el punto de vista de sus autoridades, este instituto ha tenido un buen desempeño académico en su corta existencia:
con una única carrera terciaria, en 1993 había unos 120 alumnos y en 1998, con tres carreras terciarias y la secundaria, los
alumnos llegaban a 700.
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Cuadro Nº II.1. Cantidad de cursos visitados por grupo de carrera, institución y turno
Identificación Carrera Institución Turno

Profesorado de Enseñanza Preescolar 7
Profesorado de Enseñanza Primaria 14
Profesorado de Enseñanza Secundaria 10
Psicopedagogía 3
Tecnicaturas Comerciales Superiores 8
Escuela Normal Superior Nº 1 en Lenguas Vivas «Pte. Roque Sáenz Peña» 13
Escuela Normal Superior Nº 2 en Lenguas Vivas «Mariano Acosta» 8
Instituto de Enseñanza Superior Nº 1 «Dra. Alicia Moreau de Justo» 9
Instituto de Enseñanza Superior Nº 2 «Mariano Acosta» 4
Instituto Privado Cámara Argentina de Comercio 8
Mañana 13
Tarde 3
Noche 26
Total 42 42 42

De acuerdo con el programa original de esta investigación y según se pudo acordar en cada caso,
entre el 14 de abril y el 8 de junio de 1999 se aplicaron las encuestas en cuatro instituciones terciarias
de la ciudad de Buenos Aires (Normal Nº 2, IES Nº 2, IPCAC y Normal Nº 1). Todos los formularios
fueron entregados en los meses de abril y junio (más adelante se puede revisar en detalle este punto) ya
que debió saltearse el mes de mayo por el estado de movilización que imperó durante las tres primeras
semanas de su transcurso11. Del mismo modo, entre el 14 y el 25 de octubre del mismo año se censó la
población asistente al primer año de las carreras del IES Nº 1 donde, a diferencia de los demás estable-
cimientos, hubo que hacer más de una visita por curso debido a la irregular asistencia de los estudian-
tes. En términos generales, se trató de que los momentos elegidos para la aplicación de las encuestas
estuvieran detrás de una semana laboral y académica completa porque algunas de las preguntas (fun-
damentalmente la referida a la cantidad de horas trabajadas, para aquellos que declaran trabajar) la to-
maban como referencia temporal.

Por tratarse de una encuesta autoadministrada —el encuestado recibe el formulario, lo lee y lo
responde sin la intervención del encuestador, cuya función se limita a entregarlo vacío y recibirlo com-
pleto—, los estudiantes terciarios no recibieron instrucciones precisas sobre cómo llenar los cuestiona-
rios suministrados. En cada curso visitado, en cambio, se realizó una breve presentación oral donde, en
lo fundamental, se parafraseaba el ya comentado texto que aparecía al comienzo de la encuesta12. Aun
cuando no sea lo recomendado en encuestas de este tipo, se atendieron las preguntas de los encuesta-
dos, tratando de mantener siempre los mismos criterios en las respuestas.

Según lo adelantado, los formularios recogidos provienen de los alumnos que cursaban su primer
año de estudios en alguna de las carreras de los terciarios elegidos. No se seleccionaron cursos ni estu-
diantes, simplemente se censó la población definida como ingresante dentro de cada establecimiento
educativo. Para hacerlo, en los días y horarios acordados con sus directivos, se visitaban los cursos
iniciales, se distribuían los formularios entre los estudiantes presentes13 y se los levantaba a medida que
                                                          
11 Aun cuando no los afectaba, muchos estudiantes terciarios de instituciones oficiales participaron de las demostraciones
callejeras. Recoger datos bajo estas circunstancias hubiera sido riesgoso ya que podría haber existido un sesgo no controla-
ble.
12 Como dato anecdótico, al presentar la encuesta delante del primer grupo de estudiantes terciarios, se explicó que, para
poder cumplir con los objetivos de una investigación del CONICET, se les estaba solicitando una serie de datos personales.
La explicación seguía enfatizando el carácter anónimo de la encuesta y la facilidad de su respuesta. Cuando se concluyó el
monólogo inicial dos estudiantes pidieron permiso para preguntar qué era el CONICET, una información que, natural-
mente, no debió haberse dado por sabida. (Más que una anécdota, este comentario revela hasta qué punto es necesario
hacer extraño todo el conocimiento propio a la hora de interactuar con el otro en este tipo de circunstancias.) Para presentar
la encuesta en los cursos siguientes se optó por dar una breve explicación de qué era el CONICET.
13 El censo, en consecuencia, solo comprendió a los estudiantes presentes (salvo en el caso de IES Nº 1, no se volvió para
captar a los ausentes) y a los estudiantes que respondieron el cuestionario (no se los obligó a recibirlo). Si bien esto debilita
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los completaban. En muchos casos, se tomó contacto previo con los profesores que estarían dando cla-
se al iniciar la encuesta; en los otros, se solicitó su autorización en el momento mismo de realizarla14.
El llenado del formulario llevaba, teóricamente, diez minutos; sin embargo, en muchos cursos se notó
una gran dispersión por parte de los estudiantes, lo que llevó la duración real hasta tres veces por enci-
ma de la teórica.

Como se destacó, hubo un alto grado de cooperación por parte de directivos, docentes y alumnos
terciarios, y no se plantearon problemas de imposible resolución en ninguno de los 42 cursos visitados.
En este sentido conviene señalar algunos hechos:

1) Número de encuestados. Se administraron mas de mil formularios, tanto en cursos masivos
(más de 35 estudiantes) como en cursos reducidos (menos de 20 estudiantes). La cantidad de
casos podría haber originado problemas de diversa índole: negativas ante el requerimiento for-
mulado, respuestas en blanco, respuestas absurdas, preguntas insistentes sobre el contenido o la
interpretación de las consignas, etcétera. Naturalmente, hubo casos de encuestados que optaron
por no recibir el formulario o que lo entregaron sin contestar, pero fueron comportamientos
aislados que no repercutieron masivamente en el resto de la clase. Asimismo, si bien se formu-
laron preguntas sobre las consignas, por lo general se relacionaron con la interpretación del
cuadro de doble entrada correspondiente a las preguntas 23 y 24 (al parecer, el punto de más di-
fícil comprensión).

Lo señalado puede interpretarse de dos maneras diferentes y no excluyentes: por un lado,
hubo buena aceptación de parte de los encuestados (elemento central que garantiza el éxito de
cualquier encuesta) y, por el otro, hubo relativa claridad en los formularios distribuidos (ele-
mento crucial en el desarrollo de encuestas autoadministradas).

2) Participación de directivos y docentes. Se debe destacar la colaboración brindada por las auto-
ridades de los establecimientos y por los profesores a cargo de los cursos visitados. Los directi-
vos mostraron muy buena disposición hacia el trabajo planteado y aceptaron de buena manera
la encuesta y la propuesta de investigación en que se basaba; asimismo, muchos docentes mani-
festaron interés por el trabajo en marcha. En algunos casos, la colaboración de directivos y do-
centes fue más allá de la solicitada (otorgar la autorización e introducir al encuestador): a veces,
una autoridad acompañaba y presentaba al encuestador en los cursos de su establecimiento
(particularmente en una de las instituciones visitadas, una de sus autoridades realizó tales tareas
en todos los cursos donde se aplicarían las encuestas); en otros casos los propios docentes cola-
boraban en la recolección de los formularios que iban entregando los alumnos encuestados.

Lo señalado, una vez más, puede remitirse a la buena aceptación lograda por el trabajo de
investigación entre los directivos de los terciarios visitados y su cuerpo docente.

Lo reseñado previamente se puede completar con una referencia general acerca del interés des-
pertado por la encuesta. Directivos, docentes y, en muchos casos, estudiantes mostraron un gran interés
en conocer detalles acerca de los objetivos y resultados esperados de la investigación. Por el lado de las
autoridades de los terciarios, se debe destacar que recibieron con agrado la posibilidad de poder contar
con un informe particularizado sobre su establecimiento. Por el lado del cuerpo docente, hay que se-
ñalar el fuerte compromiso que manifiestan con la enseñanza y la vida profesional, hecho que se puede

                                                                                                                                                                                                
el carácter censal de cada operativo encuestador, debe advertirse que en cada curso se preguntó a los estudiantes o al do-
cente si el número habitual de alumnos (no el número teórico que surge de la lista de presentes) coincidía con el del mo-
mento de la encuesta: la respuesta mayoritaria fue que faltaban algunos, pero no muchos alumnos, entre cuatro y cinco por
curso. Por otro lado, fueron realmente pocos los casos de estudiantes que prefirieron no recibir el cuestionario.
14 En rigor, la autorización estaba concedida previamente ya que los profesores habían sido informados por las autoridades
acerca la actividad externa que se desarrollaría en el establecimiento. En el caso del IES Nº 1, incluso, las autoridades
permitieron que se le entregara una circular a cada uno de los profesores en forma particular. Este conocimiento previo por
parte de los profesores facilitó el trato con aquellos a quienes no fue posible ubicar con anterioridad a la realización del
operativo encuestador.
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relacionar con el interés marcado. Por el lado de los alumnos, finalmente, muchos de ellos se interesa-
ron en distintas cuestiones relacionadas con la investigación (sus objetivos, los grupos a estudiar y la
posibilidad de conocer y discutir los resultados de las encuestas, entre otras).

Detalle de las encuestas realizadas

Según lo visto en los apartados precedentes, en la primera y la segunda parte del año 1999 se visitaron
cinco establecimientos de enseñanza terciaria porteños. En ellos se aplicaron los cuestionarios diseña-
dos para esta investigación entre los estudiantes que asistían a los 42 cursos correspondientes a los
primeros años de las distintas carreras superiores, tanto docentes como técnico-profesionales. De todas
las visitas realizadas se obtuvieron 1.005 fichas completas o semicompletas.

La distribución de las encuestas, como se vio en el cuadro de resumen presentado con anteriori-
dad (cuadro Nº II.1), fue relativamente pareja:

1) En la Escuela Normal Superior Nº 2 en Lenguas Vivas «Mariano Acosta» (Normal Nº 2) se
recogieron 147 encuestas en los ocho cursos de primer año correspondientes al Profesorado de
Enseñanza Primaria (PEP).

2) En el Instituto de Enseñanza Superior Nº 2 «Mariano Acosta» (IES Nº 2) se obtuvieron 110
encuestas en los cuatro primeros años correspondientes a los profesorados de enseñanza secun-
daria de Matemática (PMFC) y de Castellano (PCLL).

3) En el Instituto Privado Cámara Argentina de Comercio (IPCAC) se levantaron 257 encuestas
en los ocho cursos iniciales de las tecnicaturas superiores de Despacho Aduanero (TSDA),
Comercio Exterior (TSCE) y Comercialización (TSC).

4) En la Escuela Normal Superior Nº 1 en Lenguas Vivas «Pte. Roque Sáenz Peña» (Normal Nº
1) se recogieron 281 encuestas en todos los cursos correspondientes al primer año de los profe-
sorados de Enseñanza Primaria (PEP) y en Enseñanza Preescolar (PEPE).

5) En el Instituto de Enseñanza Superior Nº 1 «Dra. Alicia Moreau de Justo» (IES Nº 1) se obtu-
vieron 210 encuestas en los seis primeros años de los profesorados de enseñanza secundaria de
Matemática (PMFC), Castellano (PCLL), Historia (PH), Filosofía (PFPP) y en los tres cursos
iniciales correspondientes a la carrera no docente de Psicopedagogía (PSP).

La desagregación de los datos anteriores, según días y horarios de realización de la encuesta, es
lo que se presenta en el siguiente cuadro:
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Cuadro Nº II. 2. Detalle de la realización del operativo encuestador por fecha y hora
Fecha Hora Institución Carrera Turno Curso Observaciones y comentarios

14/04/1999 10:00 Normal Nº 2 PEP Mañana 1º 6º Visita única
14/04/1999 19:50 Normal Nº 2 PEP Noche 1º 1º Visita única
14/04/1999 20:45 Normal Nº 2 PEP Noche 1º 7º Visita única
16/04/1999 19:30 Normal Nº 2 PEP Noche 1º 2º Visita única
16/04/1999 20:50 Normal Nº 2 PEP Noche 1º 8º Visita única
16/04/1999 21:30 Normal Nº 2 PEP Noche 1º 3º Visita única
19/04/1999 11:10 IPCAC TSDA Mañana 1º A Visita única
19/04/1999 19:10 IES Nº 2 PCLL Noche 1º B Visita única
19/04/1999 19:45 IES Nº 2 PMFC Noche 1º A Visita única
19/04/1999 20:30 IES Nº 2 PMFC Noche 1º B Visita única
19/04/1999 20:50 IES Nº 2 PCLL Noche 1º A Visita única
20/04/1999 18:50 IPCAC TSC Noche 1º A Visita única
21/04/1999 11:00 IPCAC TSCE Mañana 1º A Visita única
21/04/1999 18:20 IPCAC TSCE Noche 1º B Visita única
21/04/1999 19:00 IPCAC TSDA Noche 1º A Visita única
21/04/1999 19:00 IPCAC TSDA Noche 1º B Visita única
23/04/1999 18:30 IPCAC TSCE Noche 1º A Visita única
23/04/1999 19:00 IPCAC TSDA Noche 1º C Visita única
26/04/1999 19:20 Normal Nº 2 PEP Noche 1º 5º Visita única
26/04/1999 20:20 Normal Nº 2 PEP Noche 1º 4º Visita única
07/06/1999 10:10 Normal Nº 1 PEP Mañana 1º B Visita única
07/06/1999 10:40 Normal Nº 1 PEPE Mañana 1º F Visita única
07/06/1999 11:20 Normal Nº 1 PEPE Mañana 1º A Visita única
07/06/1999 11:55 Normal Nº 1 PEP Mañana 1º C Visita única
07/06/1999 13:30 Normal Nº 1 PEPE Tarde 1º C Visita única
07/06/1999 13:50 Normal Nº 1 PEP Tarde 1º D Visita única
07/06/1999 14:35 Normal Nº 1 PEPE Tarde 1º B Visita única
07/06/1999 19:30 Normal Nº 1 PEPE Noche 1º D Visita única
07/06/1999 20:20 Normal Nº 1 PEP Noche 1º F Visita única
07/06/1999 20:50 Normal Nº 1 PEPE Noche 1º E Visita única
07/06/1999 21:50 Normal Nº 1 PEP Noche 1º E Visita única
08/06/1999 09:40 Normal Nº 1 PEPE Mañana 1º G Visita única
08/06/1999 10:05 Normal Nº 1 PEP Mañana 1º A Visita única
14/10/1999 09:45 IES Nº 1 PCLL Mañana 1º A Visita inicial
14/10/1999 10:15 IES Nº 1 PSP Mañana 1º A Visita inicial
14/10/1999 11:00 IES Nº 1 PH Mañana 1º A Visita inicial
14/10/1999 19:30 IES Nº 1 PSP Noche 1º B Visita inicial
18/10/1999 10:15 IES Nº 1 PH Mañana 1º A Réplica
18/10/1999 19:00 IES Nº 1 PFPP Noche 1º A Visita única
18/10/1999 20:00 IES Nº 1 PSP Noche 1º B Réplica
19/10/1999 09:20 IES Nº 1 PMFC Mañana 1º A Visita inicial
20/10/1999 09:10 IES Nº 1 PSP Mañana 1º A Réplica
20/10/1999 10:20 IES Nº 1 PCLL Mañana 1º A Réplica
21/10/1999 10:20 IES Nº 1 PMFC Mañana 1º A Réplica
21/10/1999 19:20 IES Nº 1 PSP Noche 1º A Visita única
21/10/1999 20:00 IES Nº 1 PCLL Noche 1º A Visita única
25/10/1999 20:20 IES Nº 1 PH Noche 1º A Visita única
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III. RESULTADOS OBTENIDOS

Características de las instituciones

Como queda claro a partir de lo expuesto en la sección anterior, se tomaron los dos sectores institu-
cionales más diferenciados de la educación superior terciaria, el oficial y el privado, y en cada uno
de ellos se focalizó el tipo de carrera más característica: carreras de formación docente en el sector
oficial y carreras de formación técnico-profesional en el sector privado.

Cuadro Nº III.1: Encuesta a estudiantes terciarios, 1999. Distribución por tipo de institución terciaria y grupo de
carrera

Tipo de institución terciaria PEPE PEP PES PSP TCS Total
Oficial 163 265 208 112 74,4%
Privado 257 25,6%
Total 163 265 208 112 257 1.005
Fuente: Base de datos del proyecto «Los estudiantes terciarios: sus características socioculturales y sus motivaciones
en la elección de una carrera» (CONICET-CEDES, 1998-2000).

Se procedió a censar la población asistente al primer año de cada una de las instituciones vi-
sitadas. De esta manera se obtuvo un elevado número de respuestas que servirían para realizar algu-
nas generalizaciones acerca de los estudiantes de los carreras estudiadas.

Cuadro Nº III.2: Encuesta a estudiantes terciarios, 1999. Distribución por institución terciaria y grupo de carrera
Institución terciaria PEPE PEP PES PSP TCS Total

Normal Nº 2 «Mariano Acosta» 147 14,6%
IES Nº 2 «Mariano Acosta» 110 10,9%
Normal Nº 1 «Pte. Roque Sáenz Peña» 163 118 28,0%
IES Nº 1 «Dra. Alicia Moreau de Justo» 98 112 20,9%
Instituto Privado Cámara Argentina de Comercio 257 25,6%
Total 163 265 208 112 257 1.005
Fuente: Base de datos del proyecto «Los estudiantes terciarios...» (CONICET-CEDES, 1998-2000).

En la distribución por turnos se revela que los terciarios ofrecen sus cursos en los extremos
horarios del día, con un amplio dominio de los cursos vespertinos.

Cuadro Nº III.3: Encuesta a estudiantes terciarios, 1999. Distribución por turno y grupo de carrera (%)
Turno PEPE PEP PES PSP TCS Total

Turno mañana 40,5 29,4 23,6 42,0 24,9 30,2
Turno tarde 18,4 5,7 0,0 0,0 0,0 4,5
Turno noche 41,1 64,9 76,4 58,0 75,1 65,3
Total (= 100%) 163 265 208 112 257 1.005
Fuente: Base de datos del proyecto «Los estudiantes terciarios...» (CONICET-CEDES, 1998-2000).

Esta característica institucional se ve reflejada en las manifestaciones de los estudiantes ya
que dicha polaridad es compatible con la organización de jornadas laborales. Así, los encuestados
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muchas veces destacan la facilidad horaria en sus comentarios abiertos; por solo mencionar algunos
casos:

• (131013) «El problema en la carrera de Letras de la UBA son los horarios imposibles e
incomprensibles para personas que trabajan [...] Por horarios: en el profesorado tengo
concentradas todas las materias en el turno mañana que es el del que puedo disponer».

• (123108) «Tiene turno noche». (113317) «Horario real nocturno» [énfasis en la ficha].
(113333) «Es la que dicta clases más tarde (comienza a las 19)».

• (131002) «Tiene horarios accesibles a mis posibilidades». (133206) «Porque el horario me
posibilita trabajar». (133418) «Porque, además, me facilita por mis horarios de trabajo».
(203404) «Los horarios».

Para evitar sesgos derivados del escaso número de alumnos captados en algunos cursos, parti-
cularmente en profesorados de nivel medio, se agregaron las distintas carreras en cinco tipos bási-
cos:

1) Profesorado de Enseñanza Preescolar (PEPE), categoría que incluye una sola carrera;
2) Profesorado de Enseñanza Primaria (PEP), donde se incluye una sola carrera;
3) Profesorados de Enseñanza Secundaria (PES), grupo que incluye los profesorados de Caste-

llano, Literatura y Latín (PCLL), de Matemática, Física y Cosmografía (PMFC), de Historia
(PH) y de Filosofía, Psicología y Pedagogía (PFPP);

4) Psicopedagogía (PSP), donde se incluye una sola carrera;
5) Tecnicaturas Comerciales Superiores (TCS), agrupación de las carreras de Comercio Exte-

rior (TSCE), Despacho Aduanero (TSDA) y Comercialización (TSC).

Cuadro Nº III.5: Encuesta a estudiantes terciarios, 1999. Distribución por carrera terciaria y grupo de carrera
Carrera terciaria PEPE PEP PES PSP TCS Total

Profesorado de Enseñanza Preescolar (PEPE) 163 16,2%
Profesorado de Enseñanza Primaria (PEP) 265 26,4%
Profesorado de Castellano, Literatura y Latín (PCLL) 80 8,0%
Profesorado de Matemática, Física y Cosmografía (PMFC) 83 8,3%
Profesorado de Historia (PH) 29 2,9%
Profesorado de Filosofía, Psicología y Pedagogía (PFPP) 16 1,6%
Psicopedagogía (PSP) 112 11,1%
Comercio Exterior (TSCE) 93 9,3%
Despacho Aduanero (TSDA) 150 14,9%
Comercialización (TSC) 14 1,4%
Total 16,2% 26,4% 20,7% 11,1% 25,6% 1.005
Fuente: Base de datos del proyecto «Los estudiantes terciarios...» (CONICET-CEDES, 1998-2000).

La agrupación utilizada parece razonable por dos motivos: en primer lugar, porque distingue
las carreras técnicas (PSP y TCS) de las de formación docente (PEPE, PEP y PES), pero mantiene
las diferencias entre las disciplinas centrales de ambas, la ciencias educativas (PSP) y las ciencias
comerciales (TCS); en segundo lugar, porque no agrupa todos los profesorados dentro de una mis-
ma categoría, sino que respeta los diversos niveles en que se desarrolla el proceso educativo, prees-
colar (PEPE), primario (PEP) y medio (PES).

En cuanto a la representación de cada uno de los 42 cursos dentro de la encuesta, resultó rela-
tivamente baja (en ningún caso se llega al 5 por ciento del total); en este contexto es dable suponer
que las características de los agregados no van a estar influidas de manera decisiva por las caracte-
rísticas de los miembros de alguno de ellos en particular.
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Cuadro Nº III.4: Encuesta a estudiantes terciarios, 1999. Distribución por curso visitado y grupo de carrera
Curso visitado PEPE PEP PES PSP TCS Total

Normal Nº 2, TM, PEP, 1º 6º 24 2,4%
Normal Nº 2, TN, PEP, 1º 1º 18 1,8%
Normal Nº 2, TN, PEP, 1º 7º 20 2,0%
Normal Nº 2, TN, PEP, 1º 2º 13 1,3%
Normal Nº 2, TN, PEP, 1º 3º 19 1,9%
Normal Nº 2, TN, PEP, 1º 8º 11 1,1%
Normal Nº 2, TN, PEP, 1º 4º 21 2,1%
Normal Nº 2, TN, PEP, 1º 5º 21 2,1%
IES Nº 2, TN, PCLL, 1º A 24 2,4%
IES Nº 2, TN, PCLL, 1º B 23 2,3%
IES Nº 2, TN, PMFC, 1º A 28 2,8%
IES Nº 2, TN, PMFC, 1º B 35 3,5%
Normal Nº 1, TM, PEP, 1º A 17 1,7%
Normal Nº 1, TM, PEP, 1º B 21 2,1%
Normal Nº 1, TM, PEP, 1º C 16 1,6%
Normal Nº 1, TM, PEPE, 1º A 28 2,8%
Normal Nº 1, TM, PEPE, 1º F 23 2,3%
Normal Nº 1, TM, PEPE, 1º G 15 1,5%
Normal Nº 1, TT, PEP, 1º D 15 1,5%
Normal Nº 1, TT, PEPE, 1º B 17 1,7%
Normal Nº 1, TT, PEPE, 1º C 13 1,3%
Normal Nº 1, TN, PEP, 1º E 26 2,6%
Normal Nº 1, TN, PEP, 1º F 23 2,3%
Normal Nº 1, TN, PEPE, 1º D 41 4,1%
Normal Nº 1, TN, PEPE, 1º E 26 2,6%
IES Nº 1, TM, PCLL, 1º A 18 1,8%
IES Nº 1, TM, PSP, 1º A 47 4,7%
IES Nº 1, TM, PH, 1º A 11 1,1%
IES Nº 1, TM, PMFC, 1º A 20 2,0%
IES Nº 1, TN, PSP, 1º A 38 3,8%
IES Nº 1, TN, PSP, 1º B 27 2,7%
IES Nº 1, TN, PFPP, 1º A 16 1,6%
IES Nº 1, TN, PCLL, 1º A 15 1,5%
IES Nº 1, TN, PH, 1º A 18 1,8%
IPCAC, TM, TSCE, 1º A 27 2,7%
IPCAC, TM, TSDA, 1º A 37 3,7%
IPCAC, TN, TSC, 1º A 15 1,5%
IPCAC, TN, TSCE, 1º A 31 3,1%
IPCAC, TN, TSCE, 1º B 35 3,5%
IPCAC, TN, TSDA, 1º A 38 3,8%
IPCAC, TN, TSDA, 1º B 42 4,2%
IPCAC, TN, TSDA, 1º C 32 3,2%
Total 163 265 208 112 257 1.005
Fuente: Base de datos del proyecto «Los estudiantes terciarios...» (CONICET-CEDES, 1998-2000).

Características de los estudiantes

Posición en la carrera

Las diferencias por grupos de carreras son pequeñas: el 92 por ciento de los estudiantes ingresaron a
su carrera el mismo año que se los encuestó. Sin embargo, en las TCS el número de nuevos ins-
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criptos supera el 97 por ciento, lo que es compatible con el carácter pago de estos estudios (la de-
mora en el cursado de las materias termina recibiendo una penalización económica) y la menor de-
dicación horaria impuesta a ellos (se evita el abandono de materias por falta de tiempo). En con-
traste, más del 15 por ciento de las estudiantes del PEPE ingresaron con anterioridad al año de la
encuesta, hecho que puede estar relacionado con algunos comentarios de directivos de estableci-
mientos oficiales, quienes señalaron, durante las visitas previas al operativo encuestador, que son
cada vez más los estudiantes que deciden no cumplir con todas las obligaciones escolares del año en
curso, fundamentalmente por privilegiar los aspectos laborales.

En resumen, si en un establecimiento privado el seguimiento de la carrera es más cercano, en
los establecimientos oficiales los estudiantes tienen la posibilidad de moderar el ritmo de sus estu-
dios. Las mayores cargas horarias en las carreras docentes parecen favorecer comportamientos co-
mo el mencionado.

Cuadro Nº III.6: Encuesta a estudiantes terciarios, 1999. Distribución por año en que comenzó a cursar y grupo
de carrera (%)

Año en que comenzó a cursar PEPE PEP PES PSP TCS Total
En 1999 84,0 91,6 91,3 91,1 97,3 91,7
En 1998 o antes 16,0 8,4 8,7 8,9 2,7 8,3
Total (= 100%) 163 263 206 112 256 1.000
No contestaron 0 2 2 0 1 5
Fuente: Base de datos del proyecto «Los estudiantes terciarios...» (CONICET-CEDES, 1998-2000).

El número de materias que cursan los estudiantes muestra una gradualidad descendente entre
el PEPE y las TCS: los profesorados de niveles inicial y básico tienen mayor número de materias
que las carreras técnicas. Este aspecto se ve reflejado, aunque no de manera proporcional, en la dis-
tinta carga horaria promedio, medida en términos de la asistencia a clase, declarada por los estu-
diantes.

Cuadro Nº III.7: Encuesta a estudiantes terciarios, 1999. Distribución por materias cursadas en el momento de la
encuesta y grupo de carrera (%)

Materias cursadas en el momento de la encuesta PEPE PEP PES PSP TCS Total
De 1 a 4 materias 5,0 4,2 22,7 35,1 62,0 26,4
De 5 a 8 materias 14,9 5,7 77,3 64,9 38,0 36,8
De 9 materias en más 80,1 90,0 0,0 0,0 0,0 36,7
Total (= 100%) 161 261 203 111 255 991
No contestaron 2 4 5 1 2 14
Promedios (sobre casos válidos) 9,4 8,9 5,3 5,1 3,8 6,5
Fuente: Base de datos del proyecto «Los estudiantes terciarios...» (CONICET-CEDES, 1998-2000).

Aunque de manera esporádica, en distintas zonas libres de la encuesta aparecen referencias a
la calidad (duración, forma de aprobación o pertinencia) y cantidad de las materias cursadas por los
entrevistados; entre otras:

• (113206) «Las materias son promocionales».
• (203334) «Materias cuatrimestrales y poca cantidad de ellas». (103310) «Porque me inte-

resó la idea de trabajar con chicos y porque es una carrera corta».
• (203203) «Porque tiene materias específicas de la carrera».

Por tratarse de estudiantes iniciales, los encuestados tienen pocas materias cursadas previa-
mente. Estas cifras replican, desde otra perspectiva, las registradas en la pregunta sobre el año de
ingreso. Los estudiantes de la muestra, casi en un 90 por ciento, carecen de materias cursadas o tie-
nen menos de cinco: por lo general, se trata de las materias del curso nivelatorio o taller que se ofre-
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ce como optativo en los profesorados, o de las equivalencias acordadas por sus carreras anteriores
ante todo entre los estudiantes de PSP; en las TCS no hay curso introductorio y las posibles equi-
valencias se circunscriben a materias del área comercial, hechos que explican el alto porcentaje de
estudiantes sin materias cursadas.

En muchas oportunidades los estudiantes mismos realizan manifestaciones espontáneas
orientadas a precisar cuáles son las materias que tienen ya aprobadas, con lo que dan cuenta de los
movimientos internos que se producen entre instituciones de enseñanza superior. Para citar solo
algunos ejemplos:

• (131116) «Una materia (Biología) me la dieron aprobada por mi otra carrera (Profesorado
de Educación Inicial)». (203101) «Tenía validadas nueve materias por cursar otra carre-
ra».

• (131131) «Estoy cursando aún segundo año en el Profesorado y primer año aquí, en Psi-
copedagogía, por esta razón tengo dos materias por equivalencia». (123105) «El año pa-
sado ingresé en el profesorado para chicos especiales del Normal 6; no la terminé, solo
cursé y aprobé cuatro materias, entre ellas Historia de la Educación (dada por equivalen-
cia)».

• (123106) «En el taller nos dieron materias puntuales».
• (123121) «Cursé en 1989 y 1990 materias del Profesorado Primario en el ISFD Nº 39 de

Vicente López; actualmente tramito equivalencias en la Escuela Normal Superior Nº 1;
cursé 26 materias en el Nº 39 de Vicente López».

• (113313) «No consideré bueno rendir equivalencias de las materias aprobadas en UTN
porque nunca terminaron con los programas y sería poco serio que un profesor se ponga al
frente de una clase sin haber adquirido los conocimientos necesarios».

Cuadro Nº III.8: Encuesta a estudiantes terciarios, 1999. Distribución por materias cursadas hasta el momento y
grupo de carrera (%)

Materias cursadas hasta el momento PEPE PEP PES PSP TCS Total
Ninguna 55,0 60,5 64,4 58,0 96,9 69,5
De 1 a 4 materias 24,4 32,2 17,8 26,8 1,2 19,3
De 5 a 8 materias 5,6 3,5 14,9 11,6 0,4 6,3
De 9 materias en más 15,0 3,9 2,9 3,6 1,6 4,8
Total (= 100%) 160 258 208 112 255 993
No contestaron 3 7 0 0 2 12
Promedios (sobre casos válidos) 3,1 1,4 1,6 1,8 0,2 1,5
Fuente: Base de datos del proyecto «Los estudiantes terciarios...» (CONICET-CEDES, 1998-2000).

Las cifras de horas dedicadas a asistir a clase y a estudiar, agregadas por grupos de carreras,
muestran diferencias que se relacionan con los aspectos ya señalados. En primer lugar, la carga ho-
raria de asistencia a clase es mayor entre los estudiantes de profesorados que entre los de carreras
técnicas y lo mismo ocurre con las horas dedicadas al estudio en sus casas.
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Cuadro Nº III.9: Encuesta a estudiantes terciarios, 1999. Distribución por horas semanales de asistencia a clase
y grupo de carrera (%)

Horas semanales de asistencia a clase PEPE PEP PES PSP TCS Total
De 1 a 5 6,7 10,0 10,7 11,0 13,3 10,5
De 6 a 10 4,3 5,4 7,8 17,4 36,9 14,8
De 11 a 15 7,4 5,0 14,6 35,8 41,1 19,8
De 16 a 20 32,5 43,2 42,4 27,5 6,2 30,4
De 21 a 25 39,9 23,6 14,1 5,5 1,2 16,8
De 26 a 30 6,7 9,7 6,8 1,8 0,4 5,4
De 31 en más 2,5 3,1 3,4 0,9 0,8 2,3
Total (= 100%) 163 259 205 109 241 977
No contestaron 0 6 3 3 16 28
Promedios (sobre casos válidos) 19,2 18,3 16,8 13,4 10,5 15,7
Fuente: Base de datos del proyecto «Los estudiantes terciarios...» (CONICET-CEDES, 1998-2000).

Se puede relacionar este aspecto con las diferencias en la cantidad de horas trabajadas por los
estudiantes: los de TCS quedaban bien definidos como trabajadores estudiantes ya que son los que
menos carga horaria de asistencia a clase y de estudio soportan y los que, como se verá, mayor can-
tidad de horas dedican al trabajo. Por su parte, los estudiantes de PEPE y PEP se definirían mejor
como estudiantes trabajadores ya que, a diferencia de los anteriores, asisten a clase y estudian más
horas y trabajan menos. Los estudiantes de PES y PSP se encontrarían en una posición intermedia.

Cuadro Nº III.10: Encuesta a estudiantes terciarios, 1999. Distribución por horas semanales de estudio y grupo
de carrera (%)

Horas semanales de estudio PEPE PEP PES PSP TCS Total
De 1 a 5 27,5 32,4 31,3 33,3 54,3 36,9
De 6 a 10 38,8 32,8 32,8 40,7 25,2 32,8
De 11 a 15 18,1 14,6 13,1 14,8 10,3 13,8
De 16 a 20 7,5 8,9 10,6 3,7 4,7 7,4
De 21 a 25 7,5 4,5 8,1 3,7 2,1 5,1
De 26 a 30 0,6 2,8 3,0 3,7 1,7 2,3
De 31 en más 0,0 4,0 1,0 0,0 1,7 1,7
Total (= 100%) 160 247 198 108 234 947
No contestaron 3 18 10 4 23 58
Promedios (sobre casos válidos) 9,5 10,2 10,2 8,7 7,4 9,2
Fuente: Base de datos del proyecto «Los estudiantes terciarios...» (CONICET-CEDES, 1998-2000).

Aspectos personales

Dos carreras muy correlacionadas curricularmente, PEPE y PSP15, muestran los índices más bajos
de masculinidad (en el PEPE, por tradición académica, llega al 100 por ciento la matrícula femeni-
na). Dentro de las carreras docentes, la proporción de estudiantes varones aumenta conforme se
asciende en el nivel de enseñanza para el que forman (primario y medio); en las TCS, por el contra-
rio, el predominio masculino es la nota característica.

                                                          
15 De acuerdo con la información proporcionada en una de las entrevistas, la carrera de PSP del IES Nº 1 nació como
forma de proporcionar nuevos estudios y un título adicional a las alumnas y egresadas del PEPE. De hecho, según los
datos obtenidos en esta encuesta, la tercera parte de sus ingresantes estudia o ha pasado por el PEPE.
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Cuadro Nº III.11: Encuesta a estudiantes terciarios, 1999. Distribución por sexo y grupo de carrera (%)
Sexo PEPE PEP PES PSP TCS Total

Masculino 0,0 27,2 38,5 7,1 65,2 32,6
Femenino 100,0 72,8 61,5 92,9 34,8 67,4
Total (= 100%) 162 265 208 112 256 1.003
No contestaron 1 0 0 0 1 2
Fuente: Base de datos del proyecto «Los estudiantes terciarios...» (CONICET-CEDES, 1998-2000).

Si se piensa la relación anterior en términos de políticas públicas, equilibrar la proporción de
varones y mujeres dentro de la enseñanza terciaria implicaría favorecer el desarrollo de carreras
técnico-profesionales junto a las de formación docente. En este sentido, puede afirmarse que, con la
sola excepción del PRESTNU16, hasta el presente no ha habido políticas específicas para este sector
de la educación terciaria.

El predominio de población joven entre los estudiantes terciarios es un dato que sirve para
entender la muy elevada proporción de solteros. Con todo, aparecen algunas diferencias de impor-
tancia entre los grupos agregados, ante todo entre las estudiantes de PEPE y los de PES, en donde se
presentan los promedios de edades más bajo y más alto respectivamente y, de manera correlativa,
los índices más altos y más bajos de solteros.

Cuadro Nº III.12: Encuesta a estudiantes terciarios, 1999. Distribución por estado civil y grupo de carrera (%)
Estado civil PEPE PEP PES PSP TCS Total

Soltero 91,3 78,7 68,8 81,3 87,1 81,1
Casado 3,7 13,7 19,7 13,4 9,8 12,3
Separado 0,0 2,3 5,3 2,7 1,2 2,3
Unido 5,0 4,9 4,8 2,7 1,2 3,7
Otro 0,0 0,4 1,4 0,0 0,8 0,6
Total (= 100%) 161 263 208 112 256 1.000
No contestaron 2 2 0 0 1 5
Fuente: Base de datos del proyecto «Los estudiantes terciarios...» (CONICET-CEDES, 1998-2000).

Las edades de los estudiantes encuestados muestran una alta dispersión que va de los 17 a los
66 años (25 casos y 1 caso, respectivamente). Al ser agrupadas, se nota el predominio de las edades
más bajas en el PEPE y, en segundo término, en las TCS. En una posición intermedia se encuentran
el PEP y la PSP (carrera que suelen seguir las egresadas y alumnas del PEPE, en muchos casos jó-
venes con más años). Los estudiantes de los PES muestran edades más avanzadas (el grupo de 36
años en adelante participa con un 18 por ciento dentro de estos profesorados, y en abierto contraste
con el resto de las carreras). Los promedios de edades reflejan de manera sencilla el ordenamiento
de menor a mayor aquí señalado.

                                                          
16 El Programa de Reforma de la Educación Superior Técnica No Universitaria, una iniciativa del gobierno nacional que
cuenta con apoyo financiero del Banco Interamericano de Desarrollo, está dirigido a fortalecer institucionalmente el
sector terciario oficial dedicado a la enseñanza de carácter técnico-profesional (Trombetta 1998).
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Cuadro Nº III.13: Encuesta a estudiantes terciarios, 1999. Distribución por edad y grupo de carrera (%)
Edad PEPE PEP PES PSP TCS Total

De 17 a 19 años 47,4 26,8 12,8 13,9 24,1 25,2
De 20 a 22 años 29,5 24,8 24,6 35,2 30,4 28,1
De 23 a 25 años 16,0 19,6 17,9 22,2 23,6 20,0
De 26 a 30 años 6,4 14,8 17,4 17,6 15,6 14,5
De 31 a 35 años 0,6 8,4 9,2 4,6 3,8 5,7
De 36 años en más 0,0 5,6 17,9 6,5 2,5 6,6
Total (= 100%) 156 250 195 108 237 946
No contestaron 7 15 13 4 20 59
Promedios (sobre casos válidos) 20,6 24,0 27,7 24,5 23,1 24,0
Fuente: Base de datos del proyecto «Los estudiantes terciarios...» (CONICET-CEDES, 1998-2000).

Las edades pueden tener alguna influencia en un tipo de motivación directa que lleva a los
estudiantes a intentar una carrera superior. Particularmente, aunque no de manera excluyente, se
encuentran referencias explícitas a la edad y motivaciones relacionadas con la idea de que estudiar
una carrera terciaria supone saldar una «asignatura pendiente» o una deuda. Comentarios de este
tipo son comunes entre estudiantes de PES, para quienes el estudio terciario adquiere un carácter
eminentemente vocacional; así se han expresado, entre otros, los siguientes encuestados:

• (131314) «Mi asignatura pendiente». (113216) «Para completar una asignatura pendiente».
(121202) «Es un asunto pendiente que por diversas razones no pude realizar».

• (133315) «Interrumpido el secundario, retomado 30 años después; la intención era seguir
magisterio, pero por edad no pude inscribirme». (113101) «[...] sé positivamente que estoy
muy limitada con la edad; espero no descubrir en mí aptitudes pedagógicas por el motivo
anteriormente mencionado». (113109) «Dejo constancia de mi fecha de nacimiento:
18/11/1932».

• (121118) «Cursé hasta 1996 en el ENET 1 "Ing. Otto Krause", hasta quinto año inclusive y
abandoné en la mitad del mismo; me encontraba en ese momento cursando la especialidad
de Técnico en Construcciones o Maestro Mayor de Obras. [...] Al dejar dos carreras (secun-
dario y universidad) me quedé con una sensación de fracaso y me decidí por eso, por des-
carte de otras dos carreras, y además porque me gusta y me parece fácil».

En cuanto al modo de convivencia, son pocos los estudiantes que viven solos (5 por ciento de
la encuesta). En cambio, las mayores frecuencias aparecen asociadas a formas de vida con pocas
personas (hasta 3), donde muy probablemente sean predominantes los hogares de cuatro o tres inte-
grantes y las parejas jóvenes con o sin hijo.

Cuadro Nº III.14: Encuesta a estudiantes terciarios, 1999. Distribución por modo de convivencia y grupo de ca-
rrera (%)

Modo de convivencia PEPE PEP PES PSP TCS Total
Solo 4,4 4,6 6,4 3,6 4,7 4,9
Con 1 o 2 personas 34,4 35,0 40,9 38,4 35,8 36,7
Con 3 personas 27,5 26,9 22,7 25,0 24,8 25,4
Con 4 o 5 personas 30,0 26,5 23,2 24,1 28,7 26,7
Con 6 personas o más 3,8 6,9 6,9 8,9 5,9 6,4
Total (= 100%) 160 260 203 112 254 989
No contestaron 3 5 5 0 3 16
Fuente: Base de datos del proyecto «Los estudiantes terciarios...» (CONICET-CEDES, 1998-2000).
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Historia educativa

El tipo de establecimiento secundario de origen presenta pautas diferenciadas en los distintos gru-
pos de carrera. Los cuatro establecimientos visitados donde se brinda formación docente son ofi-
ciales, hecho que puede explicar la mayoritaria presencia de estudiantes egresados de escuelas del
mismo sector institucional; con todo, la participación del sector oficial se acrecienta conforme au-
menta el nivel de la enseñanza al que se dirige la formación. Previsiblemente, y de manera inversa,
las TCS, pertenecientes a una institución privada, captan más estudiantes egresados de colegios
privados que de establecimientos oficiales. La otra carrera no docente, PSP, muestra una paridad
entre egresados de ambos tipos de escuelas secundarias.

Cuadro Nº III.15: Encuesta a estudiantes terciarios, 1999. Distribución por tipo de escuela media y grupo de
carrera (%)

Tipo de escuela media PEPE PEP PES PSP TCS Total
Estatal 61,3 68,2 75,0 50,0 43,4 60,1
Privado 38,7 31,8 25,0 50,0 56,6 39,9
Total (= 100%) 163 264 208 112 256 1.003
No contestaron 0 1 0 0 1 2
Fuente: Base de datos del proyecto «Los estudiantes terciarios...» (CONICET-CEDES, 1998-2000).

Es interesante destacar el papel que le cabe a la escuela secundaria de origen. Agrupando las
escuelas normales oficiales de Capital Federal (incluidas aquí la Nº 1 «Pte. Roque Sáenz Peña» y la
Nº 2 «Mariano Acosta»), se observa que de ellas proviene entre el 10 y el 15 por ciento de los estu-
diantes de PEPE, PEP y PSP. Si bien la participación de los establecimientos de este tipo es más
bajo entre los estudiantes de PES, virtualmente desaparece entre los de TCS. Es dable observar
aquí, en algún punto, cierta pauta de retención dentro del tipo de enseñanza adquirida: las escuelas
medias con tradición en formación docente y las carreras terciarias de orientación pedagógica. Este
mismo aspecto se repite ampliado cuando se observan las orientaciones de los títulos secundarios y
se deja de lado la limitación impuesta al codificar los nombres de los establecimientos.

Cuadro Nº III.16: Encuesta a estudiantes terciarios, 1999. Distribución por nombre de la escuela media y grupo
de carrera (%)

Nombre de la escuela media PEPE PEP PES PSP TCS Total
Normal Nº 1 «Pte. Roque Sáenz Peña» 5,6 1,1 0,0 3,6 0,0 1,6
Normal Nº 2 «Mariano Acosta» 0,6 6,1 1,9 0,9 0,4 2,3
Colegios de la UBA (CNBA, Carlos Pellegrini, ILSE) 1,9 1,1 1,5 0,0 0,4 1,0
Colegios relacionados institucionalmente (Normales y Profeso-
rados oficiales de Capital Federal)

4,9 8,0 5,3 8,0 0,8 5,1

Otros colegios argentinos 86,4 82,6 90,3 87,5 98,0 89,3
Otros colegios extranjeros 0,6 1,1 1,0 0,0 0,4 0,7
Total (= 100%) 162 264 206 112 255 999
No contestaron 1 1 2 0 2 6
Fuente: Base de datos del proyecto «Los estudiantes terciarios...» (CONICET-CEDES, 1998-2000).

La localización geográfica de la escuela secundaria puede servir para tener una idea aproxi-
mada de los movimientos implicados o no en el seguimiento de una carrera terciaria (se supone, en
este sentido, que si la escuela secundaria se encuentra dentro del Área Metropolitana de Buenos
Aires —es decir, Capital Federal y conurbano bonaerense—, esa localización tiende a coincidir con
la residencia más reciente o actual del estudiante). Siendo todos los establecimientos visitados de
Capital Federal, es previsible encontrar una elevada proporción de estudiantes provenientes de se-
cundarios ubicados dentro de sus límites. Sin embargo, la polaridad marcada entre el PEPE y el PEP
(cuyos estudiantes provienen en más de un 70 por ciento de establecimientos porteños) y los PES y
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las TCS (donde solo cerca de la mitad de los estudiantes proviene de colegios capitalinos) no resulta
bien explicada si se atiende a este único elemento.

Cuadro Nº III.17: Encuesta a estudiantes terciarios, 1999. Distribución por localización de la escuela media y
grupo de carrera (%)

Localización de la escuela media PEPE PEP PES PSP TCS Total
Capital Federal 72,8 72,5 51,0 60,4 46,0 60,0
Gran Buenos Aires 14,2 16,4 34,5 25,2 41,3 27,1
 + GBA Sur (Almirante Brown, Avellaneda, Berazategui, Esteban
Echeverría, Florencio Varela, Lanús, Lomas de Zamora, Quil-
mes)

3,7 5,0 11,7 8,1 19,0 10,1

 + GBA Oeste (La Matanza, Merlo, Moreno, Morón, Tres de
Febrero)

6,2 7,3 14,1 6,3 6,7 8,3

 + GBA Norte (General San Martín, General Sarmiento, San
Fernando, San Isidro, Tigre, Vicente López)

4,3 4,2 8,7 10,8 15,5 8,8

Otras localizaciones 13,0 11,1 14,6 14,4 12,7 12,9
 + Otros partidos de la PBA 10,5 3,1 1,9 8,1 5,6 5,2
 + Otras provincias 1,9 6,9 11,7 6,3 6,7 6,9
 + Otros países 0,6 1,1 1,0 0,0 0,4 0,7
Total (= 100%) 162 262 206 111 252 993
No contestaron 1 3 2 1 5 12
Fuente: Base de datos del proyecto «Los estudiantes terciarios...» (CONICET-CEDES, 1998-2000).

Para expresarlo de otro modo, esta diferencia puede estar mostrando deficiencias en los siste-
mas terciarios locales, por ejemplo, la insuficiencia de la oferta de PES y TCS en distintas localida-
des del Gran Buenos Aires, de donde proviene más del 35 por ciento de las respectivas matrículas
de estos terciarios porteños. Las referencias de los encuestados a la posibilidad de conseguir vacan-
tes en una institución como factor interviniente en su elección educativa son numerosas y aparecen,
ante todo, entre estudiantes de PES:

• (103113) «Porque había vacante». (103409) «La única que tenía vacantes». (131312)
«Porque solo aquí conseguí vacante». (122103) «Fue la única en que conseguí mi vacan-
te».

• (113202) «Me gustaría que en Provincia, más precisamente en La Matanza, no hubiese
tanto manoseo con la gente porque en el Normal Almafuerte de San Justo, cuando fue la
inscripción, la gente durmió en la calle haciendo cola y cola y solamente hubo 90 cupos.
Entonces comenzaron a vender el profesorado de Física, y les cuento que quedaron apro-
ximadamente 100 personas sin vacantes para el profesorado de Matemática. ¡¡Fue una
vergüenza!! Por eso estoy en esta institución».

El bachillerato y la enseñanza comercial, en oposición a la secundaria de tipo técnico o de
otras orientaciones, son las modalidades más comunes entre los estudiantes encuestados. De manera
previsible, poco más de la mitad de los estudiantes de TCS egresó del colegio secundario con título
de orientación comercial. El bachillerato, común u orientado, es el estudio secundario más frecuente
entre los estudiantes de las restantes carreras terciarias de la encuesta, y solo en los PES los egresa-
dos de la enseñanza técnica representan algo más del 10 por ciento de la matrícula, aspecto relacio-
nado con la orientación disciplinar de estos (por ejemplo, los profesorados de Matemática captan a
muchos egresados de la enseñanza media técnica).
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Cuadro Nº III.18: Encuesta a estudiantes terciarios, 1999. Distribución por tipo de título de nivel medio y grupo
de carrera (%)

Tipo de título de nivel medio PEPE PEP PES PSP TCS Total
Bachiller 52,1 57,7 50,2 61,3 39,8 51,1
Perito o Bachiller Comercial 46,0 35,8 35,6 35,1 51,2 41,3
Técnico 0,6 5,7 11,2 1,8 9,0 6,4
Otro 1,2 0,8 2,9 1,8 0,0 1,2
Total (= 100%) 163 265 205 111 256 1.000
No contestaron 0 0 3 1 1 5
Fuente: Base de datos del proyecto «Los estudiantes terciarios...» (CONICET-CEDES, 1998-2000).

Como se acaba de apuntar, la agrupación por nombres de títulos secundarios permite inferir
algunas regularidades en cuanto a cierta forma de continuidad entre los ciclos medio y terciario.
Donde ello es más evidente es en las TCS: más del 50 por ciento de sus estudiantes han hecho estu-
dios secundarios orientados comercialmente. Si bien esta orientación es la más importante indivi-
dualmente considerada para cualquiera de las restantes agrupaciones de carreras terciarias, hay que
hacer notar que entre un 15 y un 20 por ciento de los estudiantes de profesorados y de PSP tienen
estudios secundarios con orientación docente, lo que marca, aquí también, la pauta de continuidad
ya señalada entre los estudios secundarios y los terciarios.

Cuadro Nº III.19: Encuesta a estudiantes terciarios, 1999. Distribución por nombre del título de nivel medio y
grupo de carrera (%)

Nombre del título de nivel medio PEPE PEP PES PSP TCS Total
Orientación docente 17,3 16,6 15,1 21,6 6,3 14,3
Orientación comercial o administrativa 46,3 38,1 36,6 35,1 52,3 42,4
Orientación técnica 3,7 4,9 11,2 2,7 10,5 7,2
 + Moderna (Computación, Electrónica) 3,7 2,3 2,9 1,8 4,7 3,2
 + Tradicional (Construcciones, Eléctrica) 0,0 2,6 8,3 0,9 5,9 4,0
Otras orientaciones 8,0 15,5 12,7 15,3 8,6 11,9
 + Humanística y social (Letras, Comunicación, Idiomas) 4,3 7,9 4,4 6,3 3,1 5,2
 + Científica (Biología, Salud, Matemática) 1,9 5,7 5,9 6,3 5,1 5,0
 + Artística 1,2 1,1 2,4 0,9 0,0 1,1
 + Otras (Agropecuaria, Asistencial, Deportiva) 0,6 0,8 0,0 1,8 0,4 0,6
Sin orientación 24,7 24,9 24,4 25,2 22,3 24,1
Total (= 100%) 162 265 205 111 256 999
No contestaron 1 0 3 1 1 6
Fuente: Base de datos del proyecto «Los estudiantes terciarios...» (CONICET-CEDES, 1998-2000).

Es relativamente bajo el número de egresados secundarios del año anterior al ingreso en la
carrera terciaria: estos no llegan a representar ni la quinta parte de los estudiantes encuestados. El
hecho tiene algunas interpretaciones posibles: en primer lugar, que los estudiantes demoren volunta-
riamente su ingreso al ciclo terciario (por ejemplo, por haber privilegiado el aspecto laboral); en
segundo lugar, que los estudiantes hayan ingresado a su carrera tras haber tenido alguna otra expe-
riencia de enseñanza superior, terciaria o universitaria. No hay razones para descartar ninguna de las
dos hipótesis (la primera, en particular, debido a la alta proporción de estudiantes que trabajan); sin
embargo, se verá que la segunda observación es particularmente válida para el grupo de estudiantes
analizado.
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Cuadro Nº III.20: Encuesta a estudiantes terciarios, 1999. Distribución por año de egreso de la escuela media y
grupo de carrera (%)

Año de egreso de la escuela media PEPE PEP PES PSP TCS Total
En 1998 o 1999 32,7 19,8 11,4 8,9 19,8 19,0
En 1997 o antes 67,3 80,2 88,6 91,1 80,2 81,0
Total (= 100%) 162 257 202 112 248 981
No contestaron 1 8 6 0 9 24
Fuente: Base de datos del proyecto «Los estudiantes terciarios...» (CONICET-CEDES, 1998-2000).

Solo a título ilustrativo, en apoyo de la hipótesis de que los encuestados hayan demorado su
ingreso al sistema terciario por haber privilegiado su vinculación con el mundo laboral se pueden
extraer algunos de sus comentarios espontáneos, realizados, ante todo, por estudiantes de TCS:

• (123013) «Ya trabajo en la docencia. Si no sos docente, no podés ejercer (gremial)».
• (203101) «Trabajo en el rubro desde hace 10 años». (203112) «Porque trabajo en esto y

necesito perfeccionarme». (203224) «Primero empecé trabajando en comercio exterior
(hace nueve años) y después me decidí a estudiar».

• (203441) «Conocimientos, más en mi trabajo actual». (203417) «Porque lo necesito en
función de las tareas y obligaciones de mi sector».

En lo que se refiere a la duración de los estudios secundarios, algo más de la mitad de los es-
tudiantes se ubica en lo que se establece como duración normal de la escuela media (5 años). Si se
tiene en cuenta que apenas el 7 por ciento de la encuesta realizó estudios secundarios de carácter
técnico (6 años de duración normal) se debe observar que una proporción algo superior al 20 por
ciento de los estudiantes terminó la secundaria un año después de lo normado (por repetición o por
abandono y posterior reinserción); a estos se debe sumar el 13 por ciento de estudiantes que com-
pletaron sus estudios secundarios en 7 o más años y aquellos que, ya de adultos, los completaron
con planes especiales de menos de 5 años de duración (4 por ciento de la muestra). En suma, apro-
ximadamente el 40 por ciento de los estudiantes encuestados presenta alguno de los problemas rela-
cionados con la enseñanza de nivel medio: la repetición o el abandono temprano y reinicio poste-
rior. Es en los PES y en las TCS donde tales problemas parecen presentarse con mayor nitidez, aun-
que se debe tener en cuenta que estas carreras son las que reciben mayor proporción de estudiantes
egresados de la enseñanza secundaria técnica.

Cuadro Nº III.21: Encuesta a estudiantes terciarios, 1999. Distribución por duración de la escuela media y grupo
de carrera (%)

Duración de la escuela media PEPE PEP PES PSP TCS Total
De 4 años o menos 6,8 3,5 6,6 2,7 1,2 4,0
De 5 años 65,8 56,6 42,1 64,3 41,6 52,3
De 6 años 22,4 25,8 34,0 27,7 41,2 31,0
De 7 años o más 5,0 14,1 17,3 5,4 16,0 12,7
Total (= 100%) 161 256 197 112 243 969
No contestaron alguna de ambas preguntas 2 9 11 0 14 36
Promedios (sobre casos válidos) 5,2 5,7 6,1 5,4 5,8 5,7
Fuente: Base de datos del proyecto «Los estudiantes terciarios...» (CONICET-CEDES, 1998-2000).

Aproximadamente la cuarta parte de los estudiantes encuestados tiene alguna experiencia de
enseñanza terciaria, completa o no. Esta proporción asciende al 63 por ciento cuando se observa la
historia educativa de los estudiantes de PSP: para un buen número de estudiantes se trata de una
segunda carrera terciaria. En el extremo opuesto se ubican los estudiantes de TCS y de PEPE, entre
quienes solo el 11 y el 15 por ciento, respectivamente, manifiesta tener alguna experiencia educati-
va de nivel terciario distinta de la presente (se trata de alumnos más iniciales). En cuanto a los pro-
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fesorados de nivel primario y medio, sus estudiantes se encuentran en una posición intermedia en
este aspecto.

Cuadro Nº III.22: Encuesta a estudiantes terciarios, 1999. Distribución por otro estudio terciario y grupo de ca-
rrera (%)

Otro estudio terciario PEPE PEP PES PSP TCS Total
No 84,7 72,1 70,7 37,5 89,1 74,3
Sí 15,3 27,9 29,3 62,5 10,9 25,7
Total (= 100%) 163 265 208 112 256 1.004
No contestaron 0 0 0 0 1 1
Fuente: Base de datos del proyecto «Los estudiantes terciarios...» (CONICET-CEDES, 1998-2000).

Hasta donde llegan estas cifras, más del 40 por ciento de los estudiantes con otras experien-
cias terciarias las han adquirido en profesorados oficiales. Esta observación se aplica mejor a los
casos de estudiantes de PEP, PES y PSP, quienes de esta forma parecen estar completando sus pro-
pios ciclos de formación docente, aspecto que mejor se pone de manifiesto al observar las carreras
terciarias a las que se refieren.

Cuadro Nº III.23: Encuesta a estudiantes terciarios, 1999. Distribución por otra institución terciaria y grupo de
carrera (%)

Otra institución terciaria PEPE PEP PES PSP TCS Total
La misma de la pregunta 01 8,0 4,2 1,7 0,0 25,0 5,1
Otra relacionada con la de la pregunta 01(*) 8,0 5,6 16,9 14,5 0,0 10,3
Profesorado oficial 24,0 34,7 27,1 47,8 21,4 34,0
Profesorado privado 20,0 16,7 11,9 27,5 3,6 17,4
Instituto superior oficial 20,0 16,7 16,9 0,0 14,3 12,3
Instituto superior privado 16,0 15,3 18,6 4,3 35,7 15,4
Combinación de instituciones 4,0 6,9 6,8 5,8 0,0 5,5
Total (= 100%) 25 72 59 69 28 253
No contestaron o no corresponden 138 193 149 43 229 752
Fuente: Base de datos del proyecto «Los estudiantes terciarios...» (CONICET-CEDES, 1998-2000).
(*) Se refiere a la relación del Normal Nº 1 con el IES Nº 1 y la del Normal Nº 2 con el IES Nº 2.

En cuanto a la orientación de los estudios terciarios previos, como queda dicho, predominan
las carreras de pedagógicas, entre las que parecen articularse verdaderos ciclos formativos: PEPE-
PSP y PEPE-PEP, PEP-PES y PEP-PSP, PES-PEP, PSP-PES y PSP-PEP, por citar los que parecen
ser los más representativos.

Cuadro Nº III.24: Encuesta a estudiantes terciarios, 1999. Distribución por otra carrera terciaria y grupo de carre-
ra (%)

Otra carrera terciaria PEPE PEP PES PSP TCS Total
Profesorado de Enseñanza Preescolar 0,0 13,5 8,5 58,6 3,6 22,3
Profesorado de Enseñanza Primaria 20,0 20,3 39,0 20,0 3,6 22,7
Profesorado de Enseñanza Secundaria 12,0 20,3 10,2 1,4 14,3 11,3
Profesorado de Enseñanza Especial 4,0 1,4 0,0 7,1 0,0 2,7
Carrera técnica (incluye PSP) 40,0 20,3 32,2 4,3 75,0 26,6
Carrera artística 20,0 17,6 5,1 0,0 3,6 8,6
Combinación con carrera docente 4,0 6,8 5,1 7,1 0,0 5,5
Combinación sin carrera docente 0,0 0,0 0,0 1,4 0,0 0,4
Total (= 100%) 25 74 59 70 28 256
No contestaron o no corresponden 138 191 149 42 229 749
Fuente: Base de datos del proyecto «Los estudiantes terciarios...» (CONICET-CEDES, 1998-2000).



34

Esta idea de articular ciclos de nivel terciario puede verse reflejada en comentarios espontá-
neos como el siguiente:

• (103105) «Ahora soy ama de casa también, estoy haciendo las dos carreras a la vez por-
que Psicopedagogía me gusta mucho y mi idea es hacerla muy despacio, en cambio para
maestra quiero terminarla [...] porque me gusta mucho y quiero trabajar».

Entre aquellos que obtuvieron un título terciario (casi el 15 por ciento de toda la muestra), el
predominio de los docentes por sobre los técnicos es notorio (superan el 70 por ciento) y se en-
cuentran fuertemente concentrados entre estudiantes de PEP, PES y PSP, con lo que se refuerza la
interpretación anterior acerca de la configuración de ciclos terciarios, particularmente de carácter
pedagógico. La mayor cantidad de estudiantes con títulos terciarios previos se verifica, natural-
mente, en las carreras con promedios de edad más elevados (PES y PSP), siendo especialmente bajo
entre las estudiantes de PEPE.

Cuadro Nº III.25: Encuesta a estudiantes terciarios, 1999. Distribución por título de otra carrera terciaria y grupo
de carrera (%)

Título de otra carrera terciaria PEPE PEP PES PSP TCS Total
Docente 25,0 67,9 63,2 91,8 18,8 70,1
Técnico (incluye PSP) 75,0 32,1 34,2 3,3 75,0 26,5
Artístico 0,0 0,0 2,6 0,0 6,3 1,4
Combinación con título docente 0,0 0,0 0,0 3,3 0,0 1,4
Combinación sin título docente 0,0 0,0 0,0 1,6 0,0 0,7
Total (= 100%) 4 28 38 61 16 147
No contestaron o no corresponden 159 237 170 51 241 858
Fuente: Base de datos del proyecto «Los estudiantes terciarios...» (CONICET-CEDES, 1998-2000).

Entre quienes no terminaron sus estudios terciarios previos (casi el 11 por ciento de toda la
muestra), la tercera parte señala que los está realizando de manera simultánea con su carrera actual,
lo que es compatible con la idea de los ciclos formativos contenidos en el propio sistema terciario.
Frente a ello, en proporción superior a la mitad, los estudiantes que no concluyeron sus estudios los
abandonaron, pero reingresaron al sistema de enseñanza a través de una nueva carrera terciaria (es
decir, se puede añadir la idea de recuperación).

Cuadro Nº III.26: Encuesta a estudiantes terciarios, 1999. Distribución por otra carrera terciaria incompleta y
grupo de carrera (%)

Otra carrera terciaria incompleta PEPE PEP PES PSP TCS Total
Abandonó 57,1 54,3 56,5 25,0 75,0 54,4
Cambió de carrera 14,3 10,9 8,7 0,0 16,7 10,5
Cursa actualmente 28,6 30,4 34,8 75,0 8,3 33,3
Combinación 0,0 4,3 0,0 0,0 0,0 1,8
Total (= 100%) 21 46 23 12 12 114
No contestaron o no corresponden 142 219 185 100 245 891
Fuente: Base de datos del proyecto «Los estudiantes terciarios...» (CONICET-CEDES, 1998-2000).

Entre las manifestaciones libres de los estudiantes terciarios encuestados aparecen relatos de
complejas historias educativas iniciadas en alguna institución terciaria, normalmente dentro de una
jurisdicción educativa distinta de la porteña, y que se vieron interrumpidas y reiniciadas al cambiar
de ciudad; de manera alternativa, estas historias incluyen referencias a factores económicos en el
abandono de estudios terciarios pagos:

• (123021) «No abandoné; como me mudé a la Capital (soy de Chubut), pedí el pase, pero
acá no hay escuelas que tengan el mismo plan de estudios y como no me dieron equiva-
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lencias estoy reiniciando la carrera docente; en Chubut debía una materia y me faltaba la
residencia». (121002) «Intenté pasarme a este Instituto, pero es de distinta jurisdicción a la
de Mar del Plata; entonces intenté presentar equivalencias, pero los planes son muy dife-
rentes».

• (123018) «Estudié en el IASE [Instituto Argentino de Secretarias Ejecutivas], me recibí de
Secretaria Ejecutiva en un año (1996) y en 1997 comencé en el mismo instituto la carrera
de Senior en Ceremonial y Relaciones Públicas; pasé a segundo año y abandoné porque la
cuota era muy cara ($ 180)». (131202) «Abandoné la carrera de Hotelería porque todo el
sueldo se me iba en las cuotas».

Para el 37 por ciento de la muestra, los estudios terciarios constituyen una alternativa educati-
va frente a la universidad. Los niveles más altos, iguales o superiores al 40 por ciento, se registran
entre los estudiantes de PEP y de PES; los más bajos, entre los estudiantes de PSP; en un punto in-
termedio, los de PEPE y TCS. Aparece aquí una suerte de complementariedad entre los estudios
terciarios y universitarios previos ya que los estudiantes de PSP son los que tienen una mayor pro-
porción de carreras terciarias; desde esta nueva perspectiva, se puede comprender mejor el papel de
la carrera de PSP como elemento dentro de un ciclo de formación terciaria.

Cuadro Nº III.27: Encuesta a estudiantes terciarios, 1999. Distribución por estudio universitario y grupo de carre-
ra (%)

Estudio universitario PEPE PEP PES PSP TCS Total
No 66,9 60,0 57,2 75,9 63,3 63,1
Sí 33,1 40,0 42,8 24,1 36,7 36,9
Total (= 100%) 163 265 208 112 256 1.004
No contestaron 0 0 0 0 1 1
Fuente: Base de datos del proyecto «Los estudiantes terciarios...» (CONICET-CEDES, 1998-2000).

La Universidad de Buenos Aires aparece mencionada por casi el 70 por ciento de los estu-
diantes terciarios con carrera universitaria previa, completa o no. Alejadas de tales cifras, las uni-
versidades privadas porteñas constituyen el segundo grupo (13 por ciento de las menciones) y son
señaladas por el 20 por ciento de los estudiantes de TCS (carreras pertenecientes a una institución
privada). Finalmente, no sorprende que, pese a su relativa baja participación en el total (menos del 6
por ciento de las menciones), la Universidad Tecnológica Nacional aparezca con casi el 13 por
ciento en los PES y con casi el 7 por ciento en las TCS: en ambos grupos de carreras terciarias es
donde se registran las mayores participaciones de estudiantes con títulos secundarios de orientación
técnica.

Cuadro Nº III.28: Encuesta a estudiantes terciarios, 1999. Distribución por institución universitaria y grupo de
carrera (%)

Institución universitaria PEPE PEP PES PSP TCS Total
Universidad de Buenos Aires 85,2 78,8 63,6 69,2 50,5 68,3
Universidad Tecnológica Nacional 3,7 1,9 12,5 0,0 6,6 5,8
Universidad privada de Capital Federal 5,6 13,5 9,1 15,4 19,8 12,9
Universidad nacional del GBA 0,0 1,9 5,7 3,8 4,4 3,3
Universidad privada del GBA 3,7 1,9 2,3 0,0 4,4 2,8
Otra universidad del AMBA 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Otra universidad de la Argentina 1,9 1,0 5,7 11,5 7,7 4,7
Combinación de instituciones 0,0 0,0 1,1 0,0 6,6 1,9
Universidad del extranjero 0,0 1,0 0,0 0,0 0,0 0,3
Total (= 100%) 54 104 88 26 91 363
No contestaron o no corresponden 109 161 120 86 166 642
Fuente: Base de datos del proyecto «Los estudiantes terciarios...» (CONICET-CEDES, 1998-2000).



36

Agrupadas por grandes áreas del conocimiento, las Ciencias Sociales (fundamentalmente las
disciplinas del área económica) y las Humanidades aparecen entre las principales selecciones de los
estudiantes terciarios encuestados. En alguna medida, se pueden establecer correspondencias entre
las carreras universitarias comenzadas previamente y sus actuales estudios terciarios: en las TCS
son mayoritarias las Ciencias Sociales seguidas por las Ciencias Tecnológicas; otro tanto ocurre en
el PEPE y en el PEP, carreras donde, sin embargo, las Humanidades (disciplinas tales como Psico-
logía, Letras y Ciencias de la Educación, entre las más mencionadas) también ocupan un lugar des-
tacado. De ambas observaciones se podría inferir la existencia de perfiles más técnicos y más hu-
manistas en relación con las historias educativas de los estudiantes terciarios: los de PEPE y PEP
mostrarían un perfil más humanista, frente al perfil más técnico de los de TCS y el lugar intermedio
ocupado por los estudiantes de PES, lo que seguramente depende de las distintas orientaciones dis-
ciplinares de estos profesorados.

Cuadro Nº III.29: Encuesta a estudiantes terciarios, 1999. Distribución por carrera universitaria y grupo de carre-
ra (%)

Carrera universitaria PEPE PEP PES PSP TCS Total
Ciencias Básicas 1,9 1,9 4,5 4,0 1,1 2,5
Ciencias Tecnológicas 5,6 8,7 22,7 12,0 22,6 15,4
Ciencias Sociales 51,9 48,1 29,5 40,0 54,8 45,3
Humanidades 20,4 33,7 30,7 24,0 6,5 23,4
Ciencias Médicas 18,5 3,8 6,8 20,0 11,8 9,9
Combinación de carreras 1,9 3,8 5,7 0,0 3,2 3,6
Total (= 100%) 54 104 88 25 93 364
No contestaron o no corresponden 109 161 120 87 164 641
Fuente: Base de datos del proyecto «Los estudiantes terciarios...» (CONICET-CEDES, 1998-2000).

Prácticamente no hay graduados universitarios entre los estudiantes encuestados (son 18 ca-
sos, no llegan al 2 por ciento de la muestra). En cambio, para algo más de la cuarta parte de los ca-
sos de la encuesta es válido afirmar que la actual carrera terciaria constituye una segunda oportuni-
dad educativa ya que se trata de estudiantes que abandonaron o se cambiaron de carrera. En efecto,
casi el 80 por ciento de quienes no concluyeron sus estudios universitarios antes de ingresar a uno
de los terciarios visitados respondieron que abandonaron o se cambiaron de carrera; el 20 por ciento
restante (equivalente al 7 por ciento de toda la encuesta) realiza en forma paralela sus estudios ter-
ciarios y universitarios.

Cuadro Nº III.30: Encuesta a estudiantes terciarios, 1999. Distribución por carrera universitaria incompleta y
grupo de carrera (%)

Carrera universitaria incompleta PEPE PEP PES PSP TCS Total
Abandonó 67,9 55,7 76,7 76,9 77,6 69,7
Cambió de carrera 5,7 5,2 11,6 23,1 11,8 9,8
Cursa actualmente 26,4 39,2 11,6 0,0 10,6 20,5
Combinación 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
Total (= 100%) 53 97 86 26 85 347
No contestaron o no corresponden 110 168 122 86 172 658
Fuente: Base de datos del proyecto «Los estudiantes terciarios...» (CONICET-CEDES, 1998-2000).

Con mucha frecuencia aparecen referencias espontáneas a las carreras universitarias inte-
rrumpidas por razones de la más diversa índole, donde incluso puede quedar explícita la virtual
equivalencia entre los estudios de uno y otro sector de la enseñanza superior. Las ideas de realizar
ciclos de formación superior y de recuperar oportunidades educativas aparecen como explicaciones
posibles de tal recurrencia:
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• (133212) «Estudié un año de relaciones públicas en la Universidad de Palermo y dos años
en la UADE la misma carrera (19 materias aprobadas)». (203401) «Abandoné la carrera
de Comercio Internacional porque en el año 1990/1991 la organización y la forma de dic-
tar las materias eran muy malas y me cansaron».

• (203003) «Hice el CBC para Arquitectura, debía Matemática I, cursé el primer cuatrimes-
tre de Arquitectura y después me pasé a Diseño Gráfico de la Universidad de Palermo;
después hice materias del CBC para Relaciones Laborales, debía Ciencia Política y ahora
empecé Comercialización». (203320) «Fui un trimestre a la UBA (de Avellaneda), a De-
recho, pero abandoné por el CBC, donde teníamos que estudiar materias que no tenían na-
da que ver con la carrera».

• (121117) «La carrera de Ciencias de la Educación en este momento dejé de cursarla hasta
terminar el profesorado, luego pienso continuarla».

• (133025) «Comencé en la Universidad del Comahue, al pedir el pase a la UBA no me re-
conocían las materias aprobadas y abandoné».

• (131306) «Abandoné la Facultad por estar en pleno Proceso Militar».
• (203418) «Los estudios universitarios los abandoné por disconformidad con el programa;

considero que la carrera que curso hoy en día es un equivalente (más corta)». (133212)
«Creo que no cambia ser universitario o no, lo importante es ser un buen profesor, que te
guste y dé placer lo que hacés».

Actividad laboral

Casi el 70 por ciento de los estudiantes encuestados respondió que trabajaba durante el período de
clases. Se trata de una elevada proporción que puede ser mucho más alta si se considera que hubo
un 20 por ciento de estudiantes que manifestó no trabajar pero buscar trabajo (interpretable, con
mejor sentido, como estudiantes que desearían trabajar, ya que el formulario de la encuesta no esta-
ba prevista pregunta alguna sobre las horas dedicadas a buscar activamente empleo).

Los estudiantes de PEPE y de TCS marcan los polos de una escala en la que se acomodan de
menor a mayor los porcentajes de estudiantes terciarios que trabajan. El salto más importante está
dado entre los estudiantes de PEP y los de PES, quienes, como se señaló, son de más edad y parecen
tener mayores obligaciones familiares (más adelante se volverá sobre este punto). En cuanto a los
estudiantes de TCS, por pertenecer a una institución privada, cabe inferir que trabajan, entre otras
cosas, por la necesidad de solventar los gastos de matrícula y estudio.

Cuadro Nº III.31: Encuesta a estudiantes terciarios, 1999. Distribución por trabajo durante el período de clases y
grupo de carrera (%)

Trabaja durante el período de clases PEPE PEP PES PSP TCS Total
Sí 57,7 62,0 71,6 75,0 76,3 68,4
No, pero busca 23,9 21,7 20,2 17,0 15,2 19,5
No 18,4 16,3 8,2 8,0 8,6 12,1
Total (= 100%) 163 263 208 112 257 1.003
No contestaron 0 2 0 0 0 2
Fuente: Base de datos del proyecto «Los estudiantes terciarios...» (CONICET-CEDES, 1998-2000).

Se podrían definir tres polos completamente desproporcionados para dar cuenta de las activi-
dades laborales de estos estudiantes: en primer lugar, el prototipo del empleado (oficinista, secreta-
ria, recepcionista, telefonista, telemarketer y otras por el estilo); en segundo lugar, el prototipo del
docente (maestro, profesor, auxiliar docente, etcétera) y finalmente, el prototipo del cadete (cadete
administrativo, repositor de supermercado o acompañante, baby sitter, etcétera). En los tres grandes
grupos señalados queda comprendido el 80 por ciento de los encuestados que trabajan. Para cada



38

grupo de carreras, a su vez, se muestra un perfil diferente: en los profesorados, siguiendo los niveles
educativos, a medida que decrece la cantidad de estudiantes que trabajan como empleados o como
cadetes crece la proporción de aquellos que se emplean en la docencia (conviene recordar aquí lo ya
señalado a propósito de los circuitos terciarios), tendencia que se acentúa entre los estudiantes de
PSP, mayormente involucrados en labores docentes; los estudiantes de TCS, por su parte, se de-
sempeñan típicamente como empleados.

Cuadro Nº III.32: Encuesta a estudiantes terciarios, 1999. Distribución por tipo de trabajo y grupo de carrera (%)
Tipo de trabajo PEPE PEP PES PSP TCS Total

Dueño o patrón de establecimiento productivo 0,0 0,6 0,7 1,2 1,5 0,9
Gerente de empresa u organismo público 0,0 0,6 0,0 0,0 1,0 0,4
Profesional universitario 0,0 0,0 0,7 0,0 1,0 0,4
Profesional universitario independiente 0,0 0,6 0,0 0,0 1,5 0,6
Comerciante o proveedor de servicio 0,0 1,9 0,0 1,2 5,1 2,1
Docente o técnico terciario 7,4 20,0 29,7 56,0 1,5 19,5
Docente o técnico terciario independiente 0,0 0,6 0,0 0,0 1,0 0,4
Jefe, superior o capataz 0,0 2,5 4,1 1,2 5,1 3,1
Empleado, secretario, oficinista, bancario 75,5 48,1 43,2 31,0 70,3 55,1
Chofer o transportista independiente 0,0 0,0 0,7 0,0 0,5 0,3
Obrero, operario, albañil, tornero, pintor, mozo, costurera, meta-
lúrgico, panadero, empapelador, plomero

0,0 1,3 4,7 0,0 1,0 1,6

Peón, cadete, aprendiz, personal de maestranza, acompañante,
niñera, encargado

12,8 11,3 6,1 7,1 5,6 8,2

Cuenta propia, artesano u oficio independiente 2,1 11,9 6,8 2,4 4,1 6,0
Servicio doméstico 1,1 0,6 0,7 0,0 0,0 0,4
Ama de casa o voluntario 1,1 0,0 2,7 0,0 0,5 0,9
Total (= 100%) 94 160 148 84 195 681
No contestaron o no corresponden 69 105 60 28 62 324
Fuente: Base de datos del proyecto «Los estudiantes terciarios...» (CONICET-CEDES, 1998-2000).

Agrupando ahora a todos los estudiantes terciarios, trabajadores o no, en grandes categorías
ocupacionales se observa que las tres más frecuentadas repiten el esquema ocupacional de las ma-
dres (ver más adelante): no trabajador o ama de casa (32 por ciento), empleado o cuentapropista (42
por ciento) y docente o técnico (14 por ciento). Las diferencias por carreras son, naturalmente, las
recién señaladas.

Cuadro Nº III.33: Encuesta a estudiantes terciarios, 1999. Distribución por nivel ocupacional del estudiante y
grupo de carrera (%)

Nivel ocupacional del estudiante PEPE PEP PES PSP TCS Total
Patrón o personal superior (= Medio-Alto) 0,0 0,8 1,4 0,9 2,3 1,2
Profesional universitario (= Medio-Alto) 0,0 0,8 0,5 0,0 1,9 0,8
Comerciante, proveedor de servicios o mando medio (= Medio) 0,0 2,7 2,9 1,8 8,6 3,7
Docente o técnico (= Medio) 4,3 12,2 20,8 42,9 1,9 13,5
Empleado o cuentapropista (= Medio-Bajo) 44,8 37,3 36,7 25,0 56,8 42,0
Obrero u operario (= Bajo) 0,0 0,8 3,9 0,0 0,4 1,1
Peón, personal de maestranza o aprendiz (= Bajo) 7,4 7,2 3,4 4,5 3,9 5,3
Servicio doméstico (= Bajo) 0,6 0,4 0,5 0,0 0,0 0,3
No trabaja o ama de casa 42,9 38,0 30,0 25,0 24,1 32,1
Total (= 100%) 163 263 207 112 257 1.002
No contestaron 0 2 1 0 0 3
Fuente: Base de datos del proyecto «Los estudiantes terciarios...» (CONICET-CEDES, 1998-2000).

En relación con la cantidad de horas semanales dedicadas al trabajo por los estudiantes em-
pleados se pueden hacer consideraciones de distinto tipo. En primer lugar, hay una alta dedicación
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laboral, la que, medida por los respectivos promedios, crece de acuerdo con el tipo de profesorado
(menos horas en el PEPE, donde las edades son más bajas; más horas en los PES, donde se verifica
lo opuesto) y con el carácter comercial de los estudios técnicos: en las TCS se presenta el promedio
más alto de horas trabajadas (con estudiantes mayormente involucrados en tareas de empleado)
frente a lo que muestran los estudiantes de PSP (vinculados, ante todo, con tareas docentes). Fun-
damentalmente en el grupo de las TCS es posible pensar en la presencia de una población de tra-
bajadores estudiantes y no de estudiantes trabajadores.

Cuadro Nº III.34: Encuesta a estudiantes terciarios, 1999. Distribución por horas semanales de trabajo y grupo
de carrera (%)

Horas semanales de trabajo PEPE PEP PES PSP TCS Total
De 1 a 20 27,5 26,5 19,3 30,9 8,0 20,3
De 21 a 40 46,2 45,2 45,0 49,4 38,0 43,7
De 41 en más 26,4 28,4 35,7 19,8 54,0 35,9
Total (= 100%) 91 155 140 81 187 654
No contestaron o no corresponden 72 110 68 31 70 351
Promedios (sobre casos válidos) 30,6 33,2 35,3 29,4 41,2 35,1
Fuente: Base de datos del proyecto «Los estudiantes terciarios...» (CONICET-CEDES, 1998-2000).

Se refuerza la interpretación anterior si se agrupan las horas semanales trabajadas en tres
grandes categorías. Al hacerlo, se observa que la mayor cantidad de ocurrencias se produce en la
categoría intermedia (entre 21 y 40 horas, lo que puede considerarse una jornada laboral reducida o
normal); en contraste con ello, más del 50 por ciento de los estudiantes de TCS se encuentran com-
prendidos en la categoría más alta (41 o más horas de trabajo semanales, lo que puede considerarse
una jornada laboral extensa). A partir de esta misma división tripartita, se puede señalar que más de
la tercera parte de los estudiantes de PES se encuentra comprendida dentro de la categoría de tra-
bajadores que estudian (el 36 por ciento declara trabajar 41 horas semanales o más).

Dentro de la definición de razones que llevan o llevarían a los estudiantes a trabajar se desta-
can las de carácter personal (cubrir gastos personales y de estudio o adquirir independencia econó-
mica), donde se agrupa el 57 por ciento de las menciones, frente a las de carácter familiar (ayudar
con los gastos familiares y sostener a la familia), que dan cuenta del 24 por ciento de ellas. En este
sentido, es necesario marcar que los aspectos relacionados con el propio estudiante aparecen mejor
representados entre los de PEPE, PSP y TCS. Frente a ello, las razones vinculadas con la familia
tienen más menciones entre los estudiantes de PEP y PES (para estos últimos, parece existir un ma-
yor compromiso con el sostenimiento familiar). En cuanto a la referencia a la necesidad de adquirir
experiencia en el mercado laboral, parece lógico destacar que son los estudiantes de perfiles más
técnicos (TCS, pero también PSP) aquellos que más frecuentemente la mencionan; en el extremo
opuesto, la menor cantidad de menciones se ubica entre los estudiantes de PES, quedando los de
PEPE y PEP en una posición intermedia entre ambos.
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Cuadro Nº III.35: Encuesta a estudiantes terciarios, 1999. Distribución por objetivos reales o pensados del tra-
bajo y grupo de carrera (%)

Objetivos reales o pensados del trabajo PEPE PEP PES PSP TCS Total
Personales 61,4 54,8 52,5 57,6 57,5 56,5
 + Cubrir gastos personales y de estudio 44,0 37,8 36,1 37,6 36,1 38,1
 + Adquirir independencia económica 17,4 17,0 16,4 20,1 21,5 18,4
Familiares 21,8 26,6 33,1 20,1 15,7 23,6
 + Ayudar con los gastos familiares 20,6 19,0 22,5 16,2 10,2 17,4
 + Sostener a la familia 1,3 7,6 10,6 3,9 5,5 6,1
Profesionales (adquirir experiencia en el mercado laboral) 15,8 14,5 10,6 18,3 25,9 17,2
Otros propósitos (respuesta abierta) 0,9 4,1 3,9 3,9 0,9 2,7
Total de menciones (= 100%) 316 489 360 229 452 1.846
No contestaron 2 3 4 0 13 22
Fuente: Base de datos del proyecto «Los estudiantes terciarios...» (CONICET-CEDES, 1998-2000).

Al mencionar la cuestión de la asistencia preferencial a turnos matutinos y vespertinos, ya se
han señalado algunas de las referencias al trabajo hechas por los estudiantes encuestados. Otro
punto para destacar, en relación con el trabajo, es la fuerte valoración positiva que recibe el desem-
peño profesional dentro área educativa como contraposición, muchas veces, a la calidad ocupacio-
nal actual de los estudiantes, por lo general de nivel bajo o medio-bajo. Es decir, trabajar en la edu-
cación llevaría implicado un decidido ascenso social o personal:

• (103402) «Quiero ser más útil a la sociedad que estar reponiendo en un supermercado».
(101014) «Espero que sea buena la salida laboral para todos; yo sé que hoy por hoy los
docentes estamos mal, pero cuando me reciba no seré una telefonista sino una docente».

• (131109) «Para no ser maestra toda mi vida y poder seguir trabajando en el ramo de la
educación».

• (131209) «Para mí, "un trabajo mejor" se refiere a hacer lo que me gusta: proyecto mi tra-
bajo de docencia».

Familia de origen

Los perfiles educativos de los padres de los estudiantes encuestados revelan que la enseñanza tercia-
ria está protagonizada por los sectores socioculturales medios (suman más del 70 por ciento del
total), con una muy ligera superioridad del sector medio-bajo (alcanza al 37 por ciento de la en-
cuesta). Las diferencias por grupos de carreras son leves, pero significativas cuando se miran en
conjunto las carreras técnicas (PSP y TCS) frente a los PEP y PES: en estos la participación de pa-
dres con estudios primarios completos o secundarios incompletos (sector sociocultural medio-bajo)
supera el 40 por ciento, pero en las técnicas esta participación se ubica en el 33 por ciento. Al revi-
sar en particular los estudiantes de TCS, en una institución privada, se observa que comparten la
característica común ya señalada, pero muestran una leve mejora derivada de la mayor proporción
de padres con estudios superiores completos (sector sociocultural alto) y de la menor participación
de padres sin instrucción o con primario incompleto (sector sociocultural bajo).



41

Cuadro Nº III.36: Encuesta a estudiantes terciarios, 1999. Distribución por máximo nivel educativo del padre y
grupo de carrera (%)

Máximo nivel educativo del padre PEPE PEP PES PSP TCS Total
Hasta primario incompleto (= Bajo) 9,9 5,9 7,9 8,2 3,2 6,5
De primario completo a secundario incompleto (= Medio-Bajo) 34,9 40,4 43,3 32,7 32,5 37,3
De secundario completo a superior incompleto (= Medio-Alto) 31,6 31,4 31,5 40,9 39,0 34,5
Superior completo (= Alto) 23,7 22,4 17,2 18,2 25,3 21,8
Total (= 100%) 152 255 203 110 249 969
No contestaron 11 10 5 2 8 36
Capital cultural (años de escolaridad) 11,0 11,0 10,3 10,9 11,6 11,0
Fuente: Base de datos del proyecto «Los estudiantes terciarios...» (CONICET-CEDES, 1998-2000).

Al calcular el capital cultural del padre como la suma de los años de escolarización teórica17,
aparecen cifras relativamente homogéneas. Más allá de que esta característica pueda atribuirse, en
parte, a la naturaleza misma del cálculo realizado, sus leves diferencias sirven para apuntalar las
observaciones anteriores: el predominio de los sectores socioculturales medios en los estableci-
mientos terciarios visitados resulta matizado por un promedio más bajo entre los estudiantes de PES
y otro más alto entre los estudiantes de TCS.

Son similares las observaciones que se pueden hacer con referencia a los perfiles educativos
de las madres de los estudiantes terciarios encuestados. En todo caso se puede agregar que las dife-
rencias antes señaladas como leves se ven ahora ampliadas: si el predominio de los sectores socio-
culturales medios se mantiene igual, las diferencias educativas entre las madres de los estudiantes
de PES y las de los estudiantes de TCS aumentan.

Cuadro Nº III.37: Encuesta a estudiantes terciarios, 1999. Distribución por máximo nivel educativo de la madre y
grupo de carrera (%)

Máximo nivel educativo de la madre PEPE PEP PES PSP TCS Total
Hasta primario incompleto (= Bajo) 8,1 5,7 12,1 8,2 2,4 6,9
De primario completo a secundario incompleto (= Medio-Bajo) 31,3 35,1 42,0 30,9 29,3 34,0
De secundario completo a superior incompleto (= Medio-Alto) 35,6 30,9 30,0 36,4 41,0 34,6
Superior completo (= Alto) 25,0 28,2 15,9 24,5 27,3 24,5
Total (= 100%) 160 262 207 110 249 988
No contestaron 3 3 1 2 8 17
Capital cultural (años de escolaridad) 11,1 11,3 9,8 11,0 11,7 11,0
Fuente: Base de datos del proyecto «Los estudiantes terciarios...» (CONICET-CEDES, 1998-2000).

En relación con los títulos de los padres de los estudiantes terciarios no se pueden realizar
observaciones generales ya que hubo muchas ausencias en las respuestas (defecto aparente del for-
mulario) y quedaron submencionados los títulos secundarios. Con el solo fin de comparar perfiles,
simplemente se puede señalar que entre los padres de los estudiantes encuestados hay una buena
proporción de títulos técnicos (25 por ciento del total) y que entre las madres son predominantes los
títulos docentes (36 por ciento de la encuesta). En este sentido parece mostrarse una cierta tendencia
a reproducir el esquema formativo de los padres: en las TCS, carreras técnicas de predominio mas-
culino, los títulos técnicos de los padres llegan a representar el 33 por ciento del total de respuestas;
en los profesorados, pero particularmente en el PEPE, carrera de total predominio femenino, los
títulos docentes de las madres dan cuenta del 44 por ciento de los casos respondidos.

En la agrupación de categorías ocupacionales del padre de los estudiantes encuestados se
destaca la presencia de tres grandes polos, definibles ocupacionalmente como sectores medios (me-
                                                          
17 Siguiendo a Delfino (1998a), al realizar el cálculo se consideró el número teórico de años necesarios para completar
cada ciclo educativo (7 para el primario, 5 para el secundario, 3 para el terciario y 5 para el universitario) y la mitad de
cada cifra cuando se trató de ciclos incompletos o no especificados. A partir de allí se sumaron los valores hasta el nivel
máximo declarado; así, de acuerdo con este cálculo, una persona con secundaria completa tiene una escolaridad teórica
de 12 años (7 + 5) y otra con terciario incompleto suma 13,5 años (7 + 5 + 1,5) de escolarización teórica.
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dios-altos a medios-bajos), entre los que se reparte casi el 80 por ciento de los casos: patrón o per-
sonal superior (25 por ciento), comerciante, proveedor de servicios o mando medio (22 por ciento)
y empleado o cuentapropista (34 por ciento). Al observar los distintos grupos de carreras, se desta-
can las TCS por presentar una estructura bastante diferenciada de los profesorados: para los estu-
diantes de TCS se invierte la relación entre los dos grupos más extremos (es decir, patrón o personal
superior y empleado o cuentapropista).

Cuadro Nº III.38: Encuesta a estudiantes terciarios, 1999. Distribución por nivel ocupacional del padre y grupo
de carrera (%)

Nivel ocupacional del padre PEPE PEP PES PSP TCS Total
Patrón o personal superior (= Medio-Alto) 22,3 23,1 22,4 19,4 32,6 24,7
Profesional universitario (= Medio-Alto) 5,8 10,4 6,3 7,8 9,0 8,2
Comerciante, proveedor de servicios o mando medio (= Medio) 18,0 19,9 19,3 22,3 29,4 22,1
Docente o técnico (= Medio) 4,3 3,2 2,1 1,9 0,9 2,4
Empleado o cuentapropista (= Medio-Bajo) 39,6 33,5 38,0 44,7 24,4 34,4
Obrero u operario (= Bajo) 7,2 8,4 10,9 3,9 3,2 7,0
Peón, personal de maestranza o aprendiz (= Bajo) 2,9 0,4 0,5 0,0 0,5 0,8
Servicio doméstico (= Bajo) 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
No trabaja o ama de casa 0,0 1,2 0,5 0,0 0,0 0,4
Total (= 100%) 139 251 192 103 221 906
No contestaron 24 14 16 9 36 99
Fuente: Base de datos del proyecto «Los estudiantes terciarios...» (CONICET-CEDES, 1998-2000).

En cuanto a las ocupaciones de las madres de los encuestados, las funciones de no trabajadora
o ama de casa (41 por ciento), de empleada o cuentapropista (22 por ciento) y de docente o técnica
(13 por ciento) dan cuenta de poco más de las tres cuartas partes de la encuesta. Es decir, dejando
de lado el caso de las amas de casa, se trata de ocupaciones de sectores medios. Como observación
adicional, la incorporación de las madres al circuito laboral aparece con mayor frecuencia entre
estudiantes de PEPE, PEP y PSP, posiblemente como forma de completar los ingresos familiares.

Cuadro Nº III.39: Encuesta a estudiantes terciarios, 1999. Distribución por nivel ocupacional de la madre y grupo
de carrera (%)

Nivel ocupacional de la madre PEPE PEP PES PSP TCS Total
Patrona o personal superior (= Medio-Alto) 6,0 3,9 5,6 5,9 9,1 6,1
Profesional universitaria (= Medio-Alto) 5,4 7,1 2,5 2,0 4,6 4,7
Comerciante, proveedora de servicios o mando medio (= Medio) 6,7 8,3 4,6 6,9 8,7 7,2
Docente o técnica (= Medio) 12,8 15,4 13,2 12,7 9,6 12,8
Empleada o cuentapropista (= Medio-Bajo) 27,5 21,7 18,3 28,4 18,7 21,9
Obrera u operaria (= Bajo) 0,7 1,2 3,0 1,0 0,5 1,3
Peón, personal de maestranza o aprendiz (= Bajo) 2,7 0,8 0,5 1,0 0,0 0,9
Servicio doméstico (= Bajo) 7,4 3,9 6,1 2,9 2,3 4,5
No trabaja o ama de casa 30,9 37,8 46,2 39,2 46,6 40,7
Total (= 100%) 149 254 197 102 219 921
No contestaron 14 11 11 10 38 84
Fuente: Base de datos del proyecto «Los estudiantes terciarios...» (CONICET-CEDES, 1998-2000).

Motivaciones frente a la carrera terciaria

En relación con las razones que motivan la elección de una carrera terciaria, los estudiantes dividen
en dos grandes grupos sus respuestas: económicas (el 39 por ciento de las menciones tiene este ma-
tiz) y vocacionales (el 38 por ciento de las menciones apunta en esta dirección). La distribución de
las razones por grupos de carreras permite marcar diferencias significativas. En primer lugar, se
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observa una gradación entre los estudiantes de profesorados, donde se ubicaría el polo de menor
aceptación de razones económicas (con frecuencias inferiores al 30 por ciento), y los estudiantes de
TCS, donde se encontraría el polo opuesto (allí se concentra el 59 por ciento de todas las menciones
del grupo); en un estado intermedio se encontrarían los estudiantes de PSP (44 por ciento del total
de menciones pertenecen a esta categoría). En segundo lugar, y en sentido opuesto, se observa una
gradación entre los estudiantes de TCS, donde se ubicaría el polo de menor aceptación de razones
vocacionales (el 25 por ciento de las menciones se encuentran comprendidas en ellas), y los estu-
diantes de profesorados y PSP, donde se encontraría el polo opuesto (más del 40 por ciento de las
menciones se ubican dentro de esta categoría). Es decir, las razones vocacionales y las económicas
parecen definir perfiles motivacionales entre los estudiantes terciarios: son principalmente econó-
micos entre los de TCS; son fundamentalmente vocacionales entre los de profesorados; y se ubican
entre lo vocacional y lo profesional los perfiles de los de PSP.

Cuadro Nº III.40: Encuesta a estudiantes terciarios, 1999. Distribución por razones para elegir la carrera y grupo
de carrera (%)

Razones para elegir la carrera PEPE PEP PES PSP TCS Total
Familiares o grupos sociales 4,1 6,1 5,7 2,9 4,9 5,0
 + Sugerencia de los padres 3,4 3,6 2,6 1,6 4,2 3,3
 + Sugerencia de los profesores del secundario 0,8 2,5 3,1 1,3 0,7 1,7
Costos de oportunidad 1,3 2,5 5,0 1,3 1,3 2,3
 + No encontrar trabajo 1,0 1,6 2,6 0,6 0,8 1,4
 + Ocupar las horas libres 0,3 0,8 2,4 0,6 0,5 1,0
Económicas 27,7 26,9 29,8 44,1 59,3 39,1
 + Encontrar un mejor trabajo 10,6 8,4 13,1 16,0 20,2 14,0
 + Ganar más dinero 0,5 1,8 3,5 4,5 21,0 7,9
 + Prepararse para la vida profesional 16,6 16,7 13,3 23,6 18,1 17,2
Vocacionales 47,2 40,8 46,2 39,9 25,2 38,2
 + Obtener cultura general 17,4 18,2 19,0 13,1 9,7 15,1
 + Aprender cosas que interesan 29,8 22,6 27,3 26,8 15,5 23,1
Otras razones 19,7 23,8 13,3 11,8 9,3 15,3
 + Relacionarse con gente de buen nivel 1,0 1,1 2,0 1,6 4,6 2,4
 + Otras (respuesta abierta) 18,7 22,6 11,2 10,2 4,7 13,0
Total de menciones (= 100%) 386 610 543 313 762 2.614
No contestaron 1 3 1 0 7 12
Fuente: Base de datos del proyecto «Los estudiantes terciarios...» (CONICET-CEDES, 1998-2000).

Los estudiantes de PEPE y PEP en mayor medida, seguidos por los de PES, señalan otras ra-
zones con mayor frecuencia que sus pares de otras carreras. En términos generales, estas observa-
ciones personales apuntalan fuertemente la interpretación vocacional ya que, de manera característi-
ca, cubren prácticamente todo el campo semántico del gusto:

• (113016) «Y luego ejercer en ello por placer, me gusta».
• (113200) «Para poder trabajar de lo que me gusta». (113208) «Y dedicarme (en un futuro)

a lo que me gusta». (113214) «Porque me gusta la matemática». (103000) «Porque me
gusta (vocación)». (103003) «Me gusta la docencia». (103005) «Porque me gusta enseñar
a los chicos». (103104) «Porque me gusta aprender cosas y que los chicos también apren-
dan, por eso quiero enseñar». (103606) «Porque me gustó ser maestra desde chica».
(133111) «Me gusta la carrera y creo que puedo ayudar».

• (121000) «Porque me encanta brindarle cosas a la gente, soy muy humanitaria y ¿qué cosa
más linda que educar?». (121326) «Lo hago porque me encantan los chicos». (121413)
«Porque me encanta tratar con niños». (121505) «Porque me gusta enseñar y me encantan
los chicos». (131318) «Me encantan las matemáticas». (203518) «Porque me encanta el
comercio exterior».
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• (122201) «Amo a los niños, es vocación». (113227) «Porque amo la docencia (el ense-
ñar)». (103302) «Por vocación y amor a la institución, me gusta la carrera; por ser agente
modificador social».

• (113021) «Me apasionan literatura y gramática».

Junto a las anteriores, se pueden leer otras menciones espontáneas referidas a cuestiones de
diversa índole, incluidas la facilidad relativa de los estudios terciarios, el perfil social de la carrera y
las perspectivas laborales; entre otras:

• (131108) «Porque el nivel de exigencia no es muy estricto y mi carrera solo se estudia en
los terciarios estatales; si no, debería caer en una facultad privada y mi nivel adquisitivo
no me lo permite». (133303) «Porque son más fáciles de llevar que la universidad».
(133020) «Porque no me sentía preparada para enfrentar una carrera universitaria».
(121324) «Para encontrar un lugar más humano donde estudiar». (201107) «Porque no me
gusta la programación muy teórica de las universidades».

• (133009) «No existe la carrera en el ámbito universitario público». (133035) «Porque esta
carrera no existe en la UBA, solo está en facultades privadas». (123227) «Porque conside-
ro que el terciario (para esta carrera) es mejor que la universidad».

• (131103) «Para poder servir a la sociedad (servicio en el sentido de dar a otro un benefi-
cio)». (131133) «Para ayudar a quien lo necesite». (121015) «Para despertar en los chicos
el interés de las cosas más allá de lo mundano». (121319) «Para formar buenas personas».
(121114) «Para mejorar la educación». (121208) «Porque en el terciario se me da la posi-
bilidad de estudiar esta carrera, que es importante la educación». (122010) «Por la impor-
tancia (y la desvalorización actual) de la educación». (122107) «Elegí esta carrera ya que
una buena educación comienza desde los más chiquitos».

• (121212) «Para desarrollar tareas que tengan que ver con la posibilidad de generación de
cambios sociales. Creo que la institución escolar es el ámbito donde los cambios pueden
producirse con más compromiso y trascendencia que en otros». (121214) «Para poder,
desde mí, hacer algo para generar cambios». (123118) «Porque me parece fundamental el
trabajo docente y muy necesario para mi país y para el desarrollo de la cultura». (123315)
«Para relacionar la crisis de la educación con nuestra sociedad y tratar de buscar solucio-
nes». (101015) «Poder lograr un cambio en la sociedad». (103016) «Es la carrera que yo
creo que me va a dar una verdadera satisfacción personal y para modificar problemas de la
sociedad». (103017) «Para tratar de cambiar algo en este país, porque creo que en la base
de la educación se pueden lograr grandes cosas para este cambio». (103200) «Porque es
uno de los trabajos más nobles hoy por hoy; porque es el lugar donde se genera un cam-
bio, en los niños, que todavía no están corrompidos».

• (131102) «Para perfeccionar técnicas que tienen que ver con mi labor». (131115) «Para
complementar mis estudios anteriores y generarme la posibilidad de otro campo laboral».
(131145) «Porque me parece una carrera complementaria». (133126) «Para mejorar mi
acción profesional». (121014) «Como complemento para Ciencias de la Educación».
(121422) «Porque en este momento si no estudiás no podés llegar a nada». (122000) «Para
obtener puntaje como docente de inglés». (123018) «Para ser alguien en la vida».
(203507) «Para el día de mañana ser alguien y no uno más». (123321) «Para formarme y
luego poner un hogar de niños». (201123) «Porque está directamente relacionado con mi
profesión de abogada». (203225) «No de encontrar sino de mejorar mi puesto de trabajo».

• (123000) «Para dedicarme a la docencia (algo que valga la pena)». (103501) «Necesidad
de hacer algo que me gratifique más, aunque sea espiritualmente».
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En cuanto a las expectativas cifradas en el desenvolvimiento del estudiante o futuro graduado,
cuestiones que pueden haber incidido en la elección actual de una carrera terciaria, se repite par-
cialmente el esquema anterior. Resulta de interés señalar que los factores vocacionales adquieren
ahora mayor relevancia, entre otros motivos por la orientación misma del cuestionario, diseñado
para relevar algunos que se consideraban de mayor importancia. En cuanto a las cuestiones direc-
tamente económicas, se repite el esquema señalado anteriormente: los estudiantes de TCS son los
que privilegian en sus menciones las cuestiones de esta naturaleza (33 por ciento), en contraste con
los de los profesorados y PSP (entre el 11 y el 15 por ciento). Cuando se observan las menciones a
consideraciones sociales se vuelven a oponer dos grandes grupos: por un lado, el polo formado por
los estudiantes de PEPE, PEP y PSP, donde la mención de consideraciones sociales, ante todo la
utilidad social de la carrera, ocupa un lugar importante (entre el 27 y el 29 por ciento del total de
menciones); por el otro, el polo formado por los de PES y TCS, entre quienes la consideración por
este tipo de cuestiones desciende a menos del 20 por ciento.

Cuadro Nº III.41: Encuesta a estudiantes terciarios, 1999. Distribución por expectativas referidas a la carrera y
grupo de carrera (%)

Expectativas referidas a la carrera PEPE PEP PES PSP TCS Total
Económicas 12,5 11,2 14,9 13,8 32,6 18,1
 + Fácil inserción laboral al graduarse 10,6 9,3 11,5 9,6 15,9 11,7
 + Ejercicio profesional económicamente rentable 1,9 1,9 3,4 4,2 16,7 6,4
Vocacionales 49,6 43,1 57,6 52,3 41,5 47,6
 + Aptitudes necesarias para desempeñarse en la disciplina 22,9 21,8 17,7 17,3 17,4 19,5
 + Interés en los temas de estudio 21,8 17,0 32,0 31,2 17,7 22,5
 + Más fácil que otras carreras 4,9 4,3 7,9 3,8 6,4 5,6
Sociales 27,0 29,3 19,4 28,5 15,8 23,3
 + Carrera prestigiosa 2,7 4,6 4,9 2,3 6,9 4,7
 + Servicios necesarios para la sociedad 24,3 24,7 14,5 26,2 8,8 18,5
Familiares o grupos sociales (familiares o amigos en la carrera) 6,8 9,8 3,0 1,5 8,7 6,7
Otras cuestiones (respuesta abierta) 4,1 6,6 5,1 3,8 1,4 4,2
Total de menciones (= 100%) 367 624 469 260 622 2.342
No contestaron 3 7 0 0 11 21
Fuente: Base de datos del proyecto «Los estudiantes terciarios...» (CONICET-CEDES, 1998-2000).

Si, como se destacó, en el agregado de las expectativas vocacionales no aparecen sino pocas
diferencias, resulta de interés puntualizar algunos de sus factores contrastivos. Así, sobresalen las
menciones al interés por los temas de estudio entre los estudiantes de PES y PSP (en ambos casos se
ubican por encima del 30 por ciento), aspecto que se puede relacionar con el carácter disciplinar que
tienen los profesorados secundarios (en este sentido, el interés por determinada disciplina académi-
ca contribuiría en la elección de la carrera) y con el carácter de segunda carrera que se observa en
muchos estudiantes de PSP (en este sentido, el interés por las ciencias educativas es aquello que
contribuiría en la determinación de un perfil motivacional). Frente a ello, entre los estudiantes de
PEPE, PEP y TCS el interés por los temas de estudio alterna con la referencia a la posesión de las
aptitudes necesarias para desempeñarse profesionalmente (con matices, se ubican alrededor del 20
por ciento), lo que parece estar indicando la virtual paridad entre ambos atributos.

En sus menciones espontáneas, los estudiantes terciarios tienden a reforzar los aspectos voca-
cionales, educativos y laborales. Se puede decir que, en términos generales, repiten el esquema de
las razones que los impulsan a continuar estudios terciarios:

• (131006) «Me siento a gusto estudiando lo que me gusta». (131109) «Me interesan los
ámbitos en los que puedo trabajar». (131123) «Me gustan mucho los nenes». (131310)
«Enseñar y lograr que los alumnos entiendan las matemáticas». (131317) «Creo poseer las
actitudes necesarias para desempeñarme en esta disciplina». (123237) «Me pareció bárba-
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ro estudiar lo que me gusta». (113114) «Porque me gusta el idioma castellano». (113210)
«Tengo una base por la carrera de Ingeniería». (103000) «No consideré ninguna de estas
razones, me gusta y es lo que vale».

• (133008) «La encontré con estrecha relación a mi otra carrera». (133019) «Para completar
mis estudios». (133102) «Me sirve como complemento de mi profesión». (113303) «Ne-
cesito la teoría para mi trabajo».

• (121008) «Porque creo que desde mi humilde lugar puedo hacer algo por mejorar la edu-
cación». (121112) «Creo que la educación es lo más importante para una sociedad».
(121214) «Me interesa mucho, es desde donde se van a generar los cambios». (123120)
«Pienso que es la base del país y es la profesión más importante para el progreso de la so-
ciedad». (113102) «Tomo la educación como un hecho social más que pedagógico».
(121513) «Pensé en todos los niños del campo que no tienen iguales condiciones de estu-
dio que los niños de acá».

• (122103) «No funciona como una universidad». (121013) «Para mi modo de pensar, esta
es una carrera prestigiosa». (123021) «Porque para mis padres sería un orgullo».

Como queda claro por las expresiones antes señaladas, el gusto por la carrera constituye un
elemento que influye de manera decisiva en su elección. En términos generales, se puede considerar
que es bastante alto (70 por ciento) el grado de satisfacción con ella. Conviene observar, no obstan-
te, que en el caso de los estudiantes de PES el gusto por la carrera es bastante más alto que entre los
estudiantes de TCS (78 contra 64 por ciento, respectivamente). Esta asimetría puede estar relacio-
nada con el hecho de que los estudiantes de PES manifiestan mostrar un mayor interés por los temas
de estudio, en tanto que los de TCS se ubican en el extremo opuesto.

Cuadro Nº III.42: Encuesta a estudiantes terciarios, 1999. Distribución por gusto por la carrera y grupo de carre-
ra (%)

Gusto por la carrera PEPE PEP PES PSP TCS Total
Sí 70,2 69,7 77,8 70,0 63,8 70,1
No 12,4 12,6 8,4 12,7 13,3 11,9
No sabe 17,4 17,2 13,3 17,3 22,1 17,6
Respuesta múltiple 0,0 0,4 0,5 0,0 0,8 0,4
Total (= 100%) 161 261 203 110 240 975
No contestaron 2 4 5 2 17 30
Fuente: Base de datos del proyecto «Los estudiantes terciarios...» (CONICET-CEDES, 1998-2000).

Al momento de revisar las fuentes de información de que disponen los estudiantes terciarios,
se debe destacar la importancia que adquieren los conocimientos de carácter personal (profesiona-
les, profesores, amigos, parientes, etcétera), que suman el 66 por ciento de las menciones, por sobre
los de carácter institucional (grupos de orientación vocacional, medios de comunicación, publica-
ciones especializadas), que solo alcanzan a representar el 18 por ciento de las menciones. Para los
estudiantes de PEP esta situación se hace especialmente visible: el amplio desarrollo alcanzado por
la docencia primaria en el país, la convierte en una actividad con una amplia base de profesionales,
activos o retirados, entre los que el estudiante puede fácilmente encontrar referentes personales.
Resulta de interés destacar, frente a lo anterior, que para los estudiantes de TCS las fuentes institu-
cionales representan el 25 por ciento del total de menciones, entre las que se destacan los medios de
comunicación: el carácter privado de la institución de referencia importa al explicar este punto
puesto que los establecimientos de este sector recurren frecuentemente a notas y publicidad para
darse a conocer y diferenciarse de sus colegas; en el mismo sentido, el vínculo de las instituciones
oficiales con los medios de comunicación es menos sistemático, aspecto que se refleja en las esca-
sas menciones realizadas.
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Cuadro Nº III.43: Encuesta a estudiantes terciarios, 1999. Distribución por fuentes de información sobre la carre-
ra y grupo de carrera (%)

Fuentes de información sobre la carrera PEPE PEP PES PSP TCS Total
Profesionales 25,2 39,6 36,1 37,0 23,2 32,2
 + Profesionales que no pertenecen a la institución 15,6 21,3 13,3 23,0 15,3 17,6
 + Profesores de la institución 4,8 7,4 5,3 7,9 5,0 6,0
 + Profesores del secundario 4,8 10,9 17,5 6,1 2,9 8,6
Institucionales 22,8 8,9 15,6 20,6 25,0 17,8
 + Grupos de orientación vocacional 7,6 2,3 1,5 4,8 3,2 3,6
 + Medios de comunicación 3,2 2,3 3,0 4,8 13,2 5,5
 + «Guía del estudiante» o publicaciones similares 12,0 4,3 11,0 10,9 8,5 8,7
Personales (amigos, parientes o conocidos) 39,6 36,3 22,1 28,5 38,8 33,9
Sin información 8,8 7,6 20,9 7,9 8,8 10,6
Otras fuentes (respuesta abierta) 3,6 7,6 5,3 6,1 4,1 5,5
Total de menciones (= 100%) 250 394 263 165 340 1.412
No contestaron 2 3 8 1 12 26
Fuente: Base de datos del proyecto «Los estudiantes terciarios...» (CONICET-CEDES, 1998-2000).

En términos más generales, la preferencia por fuentes de carácter personal frente a las de ca-
rácter institucional puede estar mostrando un mayor grado de confianza hacia aquellas que suponen
un conocimiento directo e inmediato con el estudiante. Apuntando al mismo sentido, las fuentes
institucionales —por implicar una mayor distancia respecto del estudiante y, en el caso particular de
los medios de información, una posibilidad cierta de contagio entre los simples elementos informa-
tivos y los puramente propagandísticos y publicitarios— se ubicarían en el tercer lugar de sus prefe-
rencias informativas.

Entre la mitad y los dos tercios de los estudiantes encuestados manifiestan la voluntad de
continuar estudios universitarios vinculados de alguna manera con su actual carrera. Con indepen-
dencia de la realización efectiva de dicha voluntad y dejando de lado el hecho de que algunas res-
puestas puedan ser no sinceras y estén reflejando una conducta socialmente esperada18, los estudios
terciarios, en este contexto, aparecerían pensados como carreras preparatorias o preuniversitarias.
Independientemente de que, por razones institucionales, se llegue a realizar o no dicha articulación,
es posible encontrar en ello una motivación implícita para iniciar una carrera terciaria. Esta inter-
pretación se refuerza cuando se observa que solo el 10 por ciento respondió negativamente a la con-
signa indicada, mientras que los restantes solo manifestaron no haber pensado aún en la alternativa
de articular sus estudios terciarios con otros de carácter universitario.

Cuadro Nº III.44: Encuesta a estudiantes terciarios, 1999. Distribución por articulación universitaria y grupo de
carrera (%)

Articulación universitaria PEPE PEP PES PSP TCS Total
Sí 50,0 59,4 55,3 64,9 61,6 58,2
No 14,4 10,5 12,6 8,1 6,5 10,3
No lo pensó 35,6 29,7 32,2 27,0 31,4 31,3
Respuesta múltiple 0,0 0,4 0,0 0,0 0,4 0,2
Total (= 100%) 160 256 199 111 245 971
No contestaron 3 9 9 1 12 34
Fuente: Base de datos del proyecto «Los estudiantes terciarios...» (CONICET-CEDES, 1998-2000).

Por carreras, las estudiantes de PEPE son las que menos referencias hacen a la posibilidad de
articular el ciclo terciario con el universitario; los de PSP y TCS, en cambio, señalan más frecuen-
                                                          
18 Para hacer una valoración de este punto, se debe tener en cuenta que muchos de los estudiantes no se limitan a señalar
que tienen la idea de continuar estudios universitarios; por el contrario es muy frecuente encontrar en las zonas de libre
completamiento referencias explícitas a las carreras que se piensan seguir. Esta información adicional es absolutamente
espontánea ya que, como surge de la lectura del formulario utilizado, no hay una pregunta específica.
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temente esta posibilidad. Entre las principales menciones se encuentran las licenciaturas en Ciencias
de la Educación, Psicología, Psicopedagogía y Comercio Exterior. Fuera de tales menciones, son
distintas las ideas que surgen, en las distintas áreas libres, a propósito de la relación entre estudios
terciarios y universitarios: la posibilidad de articulación es, coherentemente con los resultados pre-
sentados en el cuadro anterior, la nota característica; sin embargo también aparecen cuestiones rela-
cionadas con la vigencia de los estudios terciarios y, en algún punto, con cierta forma de credencia-
lismo. Entre otras, se pueden encontrar las siguientes referencias:

• (123310) «También tengo posibilidades de seguir luego una carrera universitaria si lo de-
seo». (203128) «Para hacer la licenciatura». (203217) «Me interesaría que agreguen la li-
cenciatura, para no tener que cambiar de lugar y seguir acá y no perder materias».
(123316) «Tengo pensado continuar estudios universitarios, pero no están relacionados
con la carrera».

• (122209) «Considero que estas preguntas apuntan a sublimar [sic] a las carreras terciarias;
con respecto a mi carrera, no tengo otra opción de estudio ya que la UBA no la abarca
como debería hacerlo».

• (133009) «Al ser título no universitario, ¿me sirve para trabajar? Será fundamental el tí-
tulo universitario, aunque sea de una universidad privada. Lo importante es alcanzar el
grado de licenciado». (203434) «Para aumentar mi currículum». (133022) «Para tener otro
título más». (113305) «Lograr la mayor cantidad de títulos».

• (113331) «Para no perder la costumbre de estudiar hasta que empiece la Facultad».
(121327) «Para trabajar y poder comenzar medicina y porque me gusta la carrera».
(123116) «Porque mi idea es hacer el profesorado y después Ciencias de la Educación en
la UBA». (113021) «Todavía no puedo rendir las materias del CBC que me faltan para
seguir Letras».

En la elección de un determinado establecimiento terciario parecen intervenir de manera si-
milar los aspectos vocacionales, donde se agrupa el 28 por ciento de las menciones, y las caracterís-
ticas institucionales (calidad de los estudios, forma de ingreso, nivel de exigencia), que dan cuenta
del 26 por ciento de ellas. Con todo, parecen existir algunos comportamientos particulares por gru-
pos de carreras.

Cuadro Nº III.45: Encuesta a estudiantes terciarios, 1999. Distribución por razones para estudiar en la institución
y grupo de carrera

Razones para estudiar en la institución PEPE PEP PES PSP TCS Total
Vocacionales (se dicta la especialidad elegida) 25,0 20,4 28,4 34,5 35,7 27,9
Institucionales 25,3 24,0 23,5 18,7 33,4 25,6
 + Mejor calidad de estudios que la de otras instituciones 21,1 20,4 10,6 7,1 21,2 17,1
 + Forma de ingreso 3,4 2,7 11,4 10,5 9,5 7,1
 + Menor exigencia que en otras instituciones 0,8 0,9 1,4 1,1 2,7 1,4
Personales 19,3 21,3 15,7 9,4 13,8 16,7
 + Cercanía al domicilio 13,4 14,4 11,0 3,7 3,1 9,7
 + Amigos o conocidos que estudian aquí 5,9 6,9 4,7 5,6 10,7 7,0
Económicas (enseñanza gratuita o más barata) 13,4 12,2 19,0 32,2 1,0 13,7
Sociales (institución más prestigiosa) 7,2 14,1 4,9 1,5 11,7 9,0
Otras razones (respuesta abierta) 9,8 8,0 8,6 3,7 4,5 7,1
Total de menciones (= 100%) 388 638 490 267 515 2.298
No contestaron 1 4 1 0 9 15
Fuente: Base de datos del proyecto «Los estudiantes terciarios...» (CONICET-CEDES, 1998-2000).

El factor vocacional, es decir, la coincidencia entre la carrera elegida y la oferta educativa de
la institución a la que asisten, aparece más presente entre los estudiantes de PSP y TCS: en el pri-
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mer caso, el IES Nº 1 es la única institución oficial de la Capital Federal donde se ofrece la carrera
de PSP; en el segundo caso, inversamente, las TCS del IPCAC, incluida la carrera de TSDA19, se
dictan en algunas instituciones privadas de enseñanza superior, con lo que se destaca el papel que
cumple el establecimiento en particular. Ambas interpretaciones se refuerzan cuando se observa que
los estudiantes de PSP mencionan como segundo factor importante el carácter gratuito de los estu-
dios y parecen dejar de lado los factores institucionales, entre ellos su calidad; para los de TCS, en
cambio, son importantes los factores de carácter institucional, especialmente la calidad de los estu-
dios, y queda relegado el factor económico.

En los profesorados oficiales, los factores institucionales y vocacionales aparecen mucho más
repartidos con otros de carácter personal (ante todo, la cercanía al domicilio) y con la gratuidad de
la enseñanza. Para las estudiantes de PEPE, lo vocacional y la calidad de los estudios ocuparían el
centro de las exigencias en la elección del establecimiento de enseñanza, junto a los que aparecen,
aunque con un grado secundario de importancia, la cercanía al domicilio y el factor económico. Con
los debidos matices, el mismo esquema se reproduce entre los estudiantes de PEP y de PES: para
los primeros, hay un privilegio lo institucional por sobre lo vocacional en el grupo de factores prin-
cipales; para los segundos, hay un privilegio de lo económico por sobre la proximidad en el grupo
de factores secundarios. El factor social (prestigio institucional) solo aparece relacionado de manera
significativa entre los estudiantes de PEP y TCS.

En sus observaciones libres, los estudiantes cubren el mismo espectro temático ofrecido, re-
forzando los puntos relacionados con aspectos institucionales y personales. Por citar solo algunos
ejemplos:

• (131001) «Y porque tiene buen nivel». (131320) «Referencias de la calidad del estudio».
(133312) «Porque es la mejor carrera». (121513) «Porque el PEPE tiene especialización
en maternal, porque el PEP tiene especialización en rural». (121514) «Por un taller de
educación rural que se dicta solamente en esta institución». (201006) «Porque me gustó el
programa más que otros». (201018) «Me pareció adecuado su programa de estudio».
(203417) «La enseñanza es básicamente práctica».

• (131008) «Queda cerca de mi trabajo y economizo». (131204) «Me recomendaron esta
institución dado que la universidad quedaba muy lejos de mi domicilio (entre otras)».
(131208) «Queda cerca de mi trabajo». (123322) «Trabajo dentro del mismo edificio».
(103404) «No me queda cerca, sí de paso del trabajo a casa».

• (131115) «Porque tiene buenas referencias». (121415) «Porque es uno de los mejores en
mi tema». (203111) «Porque la creo más seria». (203208) «Fue la única que demostró no
lucrar con los alumnos, sino que obtienen rentabilidad a través de un servicio (educa-
ción)». (203228) «Buena relación entre costo y nivel educativo». (113214) «Me dijeron
que es el mejor instituto». (103101) «No sé si es la más prestigiosa, pero es un excelente
colegio».

• (131103) «Porque al ser estatal tiene respaldo el título». (113305) «Posee un buen am-
biente». (103204) «Tiene tradición política». (103514) «Gente copada». (103607) «Por-
que posee un centro de estudiantes». (131145) «Porque no se pierde un año de ingreso».
(131309) «Porque viene poca gente». (133008) «Porque es la única de Capital Federal que
dicta esta carrera». (133035) «Es gratuita y no está esta carrera en la facultad estatal».
(121106) «Por el horario de dictado». (121215) «Por el horario en que se cursa». (123308)
«Porque tiene turno vespertino y trabajaba al ingresar». (113210) «Porque se dicta de no-
che y así puedo buscar trabajo».

• (121307) «Porque hice el secundario aquí». (121324) «Porque yo egresé de aquí (nivel se-
cundario)». (113022) «Sentimentales (quiero a este colegio)». (113100) «Soy egresada de

                                                          
19 El organismo oficial, la Administración Nacional de Aduanas, reconoce estos títulos terciarios como equivalentes del
examen de habilitación para el ejercicio de la actividad de despacho aduanero.
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la institución». (103101) «Porque realicé mis estudios secundarios en esta institución».
(103300) «Por amor a la escuela». (103302) «Amor por la institución (hice acá la primaria
y la secundaria)».

Evaluaciones y proyecciones

Es mayoritaria (53 por ciento de los encuestados) la opinión de que trabajar y estudiar es una des-
ventaja. Aparecen, sin embargo, diferencias por carreras: entre los estudiantes de TCS hay tantas
opiniones favorables como desfavorables hacia la cuestión planteada; entre los de PES es nítido el
predominio de las opiniones negativas frente a las positivas (guardan una relación de 3 a 1); para el
resto de los estudiantes terciarios encuestados resulta superior la cantidad menciones negativas,
pero en proporciones muy diferentes frente a las opiniones positivas.

Cuadro Nº III.46: Encuesta a estudiantes terciarios, 1999. Distribución por trabajar y estudiar y grupo de carrera
(%)

Trabajar y estudiar PEPE PEP PES PSP TCS Total
Una ventaja 23,9 29,2 20,7 36,4 41,1 30,4
Un inconveniente 60,4 54,4 61,1 52,7 40,2 53,0
Indiferente 13,8 15,2 17,7 10,0 17,1 15,4
Respuesta múltiple 1,9 1,2 0,5 0,9 1,6 1,2
Total (= 100%) 159 250 198 110 246 963
No contestaron 4 15 10 2 11 42
Fuente: Base de datos del proyecto «Los estudiantes terciarios...» (CONICET-CEDES, 1998-2000).

Para entender las diferencias conviene advertir el tipo de relación que guardan el trabajo y el
estudio como determinantes de la opinión favorable o desfavorable. En términos generales, los es-
tudiantes de TCS señalan en sus ocupaciones actividades que se relacionan con aquello que estu-
dian. Las manifestaciones espontáneas refuerzan esta observación ya que, por lo general, cierran la
ambigüedad del pensamiento señalando que si el trabajo se relaciona con los estudios, el primero se
convierte en una ventaja. En otros casos, se plantea el tema en términos de opuestos que no se pue-
den resolver sino apelando a consideraciones prácticas (ante todo, la necesidad de trabajar) y en
otros, finalmente, se caracteriza la cuestión apelando a otros calificativos. Algunas de estas res-
puestas son las siguientes:

• (121205) «Depende del trabajo que se realice simultáneamente con el estudio; si tiene que
ver con la carrera, sería una ventaja, si no, un inconveniente». (121103) «Trabajar durante
el estudio puede ser una ventaja o un inconveniente, depende del tipo de trabajo, pero
nunca puede ser indiferente». (122115) «Soy feliz por trabajar y estudiar lo que me gusta,
aunque cueste un poco más». (123207) «Trabajar y estudiar es conveniente en el caso de
poder trabajar de aquello que estudio, porque brinda gran experiencia; me prepara para la
vida en general porque conozco distintas ocupaciones, pero a la vez perturba mis ener-
gías». (203108) «Depende del trabajo; en mi caso particular es una ventaja, aunque tengo
menos tiempo disponible».

• (133007) «Es un inconveniente porque no dispongo de tanto horario, y es una ventaja para
mi independencia económica». (133126) «Es una ventaja porque vas poniendo en práctica
lo aprendido; un inconveniente porque los tiempos no alcanzan». (121301) «Ventaja: por-
que no dependo; inconveniente: porque tengo menos horas para dedicarle al estudio».
(203428) «Es una ventaja porque trabajo en una oficina de despachante y adquiero cono-
cimientos y me relaciono; y un inconveniente porque trabajo todo el día y se me complica



51

para estudiar (no tengo tiempo)». (103101) «Es una ventaja personal que ayuda al desa-
rrollo propio».

• (131207) «Trabajar y estudiar en forma simultánea desarrolla un mejor aprovechamiento
del tiempo. Te transforma en más responsable. Solo estudiar favorece a la carrera, pero no
a la vida». (123319) «Es una ventaja siempre y cuando tengas tiempo para estudiar; creo
que lo ideal es trabajar medio día cuando se está estudiando». (113313) «Las respuestas
son contradictorias entre sí ya que al tener que trabajar la mayor parte del día no tendría
tiempo para dedicarme al estudio (pero es necesario); pero también a los 26 años de edad
se requiere una independencia económica». (103601) «Me hubiese gustado solo estudiar y
no tener que trabajar para poder dedicarme más a la carrera, pero la situación económica
no me lo permite».

• (133110) «Porque trabajando prácticamente 12 horas al día resulta difícil hacerse tiempo
suficiente para estudiar en forma completa». (123007) «Un gran inconveniente que el Es-
tado (el Gobierno) no debería permitir». (123120) «Cuesta mucho. Me gustaría poder de-
dicarle más horas de estudio, ya que me encanta la carrera; me gustaría poder investigar y
ampliar los temas, leer revistas y artículos, estar al día; pero me voy de mi casa a las ocho
de la mañana y vuelvo a las doce de la noche; estoy muy cansada y necesito dormir por lo
menos seis horas; además mi familia y mi novio me exigen tiempo que merecen; por eso
me parece una desventaja tener que trabajar, pero otra no queda; igualmente intento hacer
un gran esfuerzo y ser lo mejor posible». (123312) «Cuando digo que trabajar y estudiar
es un inconveniente, me refiero a que por el trabajo no me queda el tiempo que desearía
tener para dedicarme a la carrera». (113016) «Las respuestas al ítem 26 están muy rela-
cionadas con la realidad política y económica del país y del mundo; lo que hoy es un in-
conveniente en otro momento histórico podría ser una ventaja». (103204) «Depende de la
cantidad de horas trabajadas, pues laburo nueve horas diarias y considero que si fueran
seis las horas, podría dedicarle más tiempo a mis estudios». (103620) «Es un inconve-
niente, ya que las carreras no se adecuan demasiado a la gente que trabaja; aparte, si no
trabajás es muy difícil estudiar, ya que se necesita dinero».

• (113303) «Creo que estudiar y trabajar es difícil, no un inconveniente; pero el cansancio,
las horas de trabajo y las exigencias del mismo me quitan tiempo de estudio». (113327)
«Trabajar y estudiar simultáneamente es cansador, pero hay que hacerlo para poder tener
un futuro mejor». (103514) «Es necesario».

Observando la distribución de opiniones frente al presente y al futuro profesional de sus res-
pectivas carreras, los estudiantes encuestados se muestran moderadamente pesimistas20. El mayor
escepticismo se refiere a la evaluación del futuro (el 32 por ciento de los estudiantes contestó que
no sabía); en cambio, la valoración del presente profesional no les resulta desconocido y se divide
en dos segmentos casi idénticos, ligeramente sesgados, como queda dicho, hacia el pesimismo.

                                                          
20 Para calcular la tasa de optimismo se asignó un número entero a cada respuesta (1 a la más negativa; 3 o 4, según la
pregunta, a la más positiva), se lo multiplicó por la frecuencia correspondiente a ella, se sumaron los resultados y se los
dividió por la cantidad de respuestas válidas obtenidas. A los fines de calcular el promedio por carreras se consideraron
válidas las respuestas comprendidas en algunos de los casos con valores numéricos asignados, excluyéndose los que
marcaron que no sabían (aquí tratados como «escépticos») y los que no contestaron o señalaron más de una alternativa.
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Cuadro Nº III.47: Encuesta a estudiantes terciarios, 1999. Distribución por posibilidades laborales actuales y
grupo de carrera (%)

Posibilidades laborales actuales PEPE PEP PES PSP TCS Total
Muy buenas 0,0 4,2 5,9 1,8 11,4 5,4
Buenas 25,8 30,3 36,6 33,9 58,1 38,2
Regulares 54,0 46,6 42,4 41,1 20,7 39,9
Malas 10,4 9,8 7,3 8,0 1,6 7,2
No sabe 8,6 8,0 7,8 15,2 7,7 8,8
Respuesta múltiple 1,2 1,1 0,0 0,0 0,4 0,6
Total (= 100%) 163 264 205 112 246 990
No contestaron 0 1 3 0 11 15
Grado de optimismo (1 = menor; 4 = mayor) 2,2 2,3 2,4 2,3 2,9 2,5
Fuente: Base de datos del proyecto «Los estudiantes terciarios...» (CONICET-CEDES, 1998-2000).

Las mayores frecuencias de opiniones positivas se encuentran entre los estudiantes de TCS,
quienes tienen altas expectativas respecto de su futuro profesional. En contraste, los estudiantes de
profesorados son los que se muestran más pesimistas, tanto para el presente como para el futuro: en
esta circunstancia valorativa deben de intervenir la idea generalizada de crisis del sistema educativo
y las imágenes que frecuentemente se transmiten de ello (en la época en que se tomó la encuesta: la
denominada «carpa blanca» docente, las movilizaciones callejeras contra el «recorte» presupuesta-
rio en las universidades oficiales, las evaluaciones de los propios docentes frente a esos y otros he-
chos, etcétera). Los estudiantes de PSP, en una situación intermedia, se aproximan a los de profeso-
rados en su evaluación del presente (posiblemente por estar mejor insertos dentro del sistema de
enseñanza) y a los de TCS en su visión del futuro.

Cuadro Nº III.48: Encuesta a estudiantes terciarios, 1999. Distribución por posibilidades laborales futuras y gru-
po de carrera

Posibilidades laborales futuras PEPE PEP PES PSP TCS Total
Mejores que ahora 9,3 18,3 18,7 21,6 42,4 23,3
Iguales que ahora 46,9 37,8 36,5 21,6 29,8 35,2
Peores que ahora 10,5 14,5 11,3 1,8 3,3 9,0
No sabe 32,1 28,2 33,0 55,0 24,1 31,8
Respuesta múltiple 1,2 1,1 0,5 0,0 0,4 0,7
Total (= 100%) 162 262 203 111 245 983
No contestaron 1 3 5 1 12 22
Grado de optimismo (1 = menor; 3 = mayor) 2,0 2,1 2,1 2,4 2,5 2,2
Fuente: Base de datos del proyecto «Los estudiantes terciarios...» (CONICET-CEDES, 1998-2000).

Entre los comentarios libres, finalmente, aparecen frecuentes menciones a las posibilidades
actuales y futuras del ámbito laboral. Siguiendo con el esquema de opiniones señalado, las conside-
raciones negativas se presentan enfatizadas y las positivas, matizadas por el carácter desiderativo
del comentario o por otro tipo de consideraciones. La opiniones menos inclinadas a uno de los po-
los, las más escépticas, suelen referir todo al futuro político y social. Por ejemplo:

• (131102) «En el actual mercado laboral ya no hay garantías ni seguridad». (122010) «De
inserción, buenas; de remuneración, malas». (131104) «No tengo mucha fe en que la si-
tuación de los graduados de cualquier tipo de casa de estudios mejore. Se nos enseñan,
como en el secundario, montones de cosas, pero siguen sin prepararnos para la vida. Que
la gente se reciba y no se pueda insertar en el mercado laboral es lamentable, frustrante y
angustiante». (131317) «Tendré la posibilidad de conseguir un trabajo, pero las condicio-
nes laborales serán deplorables. No creo que mi trabajo me llegue a cubrir las necesidades
básicas». (133212) «Aunque no sé si voy a tener trabajo, yo estoy orgullosa de decir que
voy a ser profesora, porque es lo que me hace feliz y esa es la mayor satisfacción a la cual
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una persona puede aspirar». (121307) «Me parece que la situación laboral está muy difícil
y, la verdad, no sé si va a mejorar con el correr de los años; espero que sí». (121503) «La
situación en este país es muy vergonzosa, da bronca, impotencia, porque nosotros, los jó-
venes, queremos un futuro mejor, pero hoy en día está muy lejos; esto es gracias a gobier-
nos que no se ocupan de la educación, la pobreza». (103113) «Si pienso que son mejores,
mentiría; si son iguales, no es muy alentador; si son peores, voy a tratar de dar pelea desde
adentro; si no supiera, no contestaría esta encuesta». (103602) «Es difícil conseguir labu-
ro, pero con la carrera que elegí estudiar es posible que tenga posibilidades de trabajar en
algo que me gusta

• (131127) «Tengo fe en que todo va a cambiar (como diría Palito)». (131131) «Creo que
las posibilidades laborales dependen mucho de nosotros; los comentarios son que no hay
muchas posibilidades, pero todo depende de las ganas y el empeño personal que ponga
cada uno en la profesión que eligió». (133020) «Creo que las posibilidades laborales las
puede crear uno, es decir que cada uno hace su carrera». (133314) «Con respecto al último
punto, soy optimista, pero realmente no me preocupa mucho; me interesa lo trascenden-
te». (121314) «Yo creo que las posibilidades laborales van a ser mayores ya que sin un
título es casi imposible conseguir empleo». (122002) «Espero capacitarme día a día con el
fin de mejorar mi calidad humana e indirectamente mis posibilidades laborales». (123025)
«Mi gran deseo es que cuando me gradúe como maestra el salario docente sea mucho
mejor; que esto no quede en el tintero». (101000) «Más que una creencia es una esperan-
za». (103600) «Sé que, al elegir esta carrera, actualmente hay muchas posibilidades labo-
rales; pero lo más importante para mí es que lo hago con vocación y amor, y con la espe-
ranza de que, al término de ella, las condiciones laborales mejoren y porque los docentes
lo merecemos».

• (133017) «Dependerá de cómo siga adelante esta sociedad». (133113) «Depende de cómo
esté la situación docente en el país, la cual espero que mejore». (121104) «No sé, pero me
gustaría que las posibilidades sean mejores que ahora». (121508) «Espero que cuando me
reciba sean mejores las posibilidades laborales». (122014) «Depende de quién gane las
elecciones». (122203) «Espero que mejoren ya que los chicos que nacen en esta época tie-
nen derecho a una buena educación». (122211) «Iguales o peores, si no comienzan a darle
más importancia a la educación (por parte de nuestros gobernantes)». (113110) «Relativo;
varían no por persona sino por oferta».
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IIII. RESUMEN GENERAL Y CONCLUSIONES PRELIMINARES

Perfiles socioculturales y motivacionales

En los dos cuadros de resumen dispuestos en este apartado se presenta una selección de distintas varia-
bles relacionadas con características personales y socioculturales y con las características motivacio-
nales de los estudiantes terciarios encuestados. Quedan allí reflejados, sumariamente, los principales
aspectos destacados a lo largo de este informe de investigación.

Para expresar una observación general, se puede decir que, aun cuando todos los encuestados
realizan sus estudios dentro de un mismo sector institucional —el de los establecimientos de enseñanza
superior terciaria— y dentro de una misma jurisdicción educativa —la de la ciudad de Buenos Aires—,
se advierte una amplia gama de matices en sus perfiles socioculturales y motivacionales. Si para algo
sirve la agrupación de carreras aquí presentada, es para mostrar que la educación superior terciaria no
puede constituir un objeto único e indiferenciado de las políticas educativas (como lo son, en cambio,
los niveles inicial, primario y, cada vez más, el medio); la enseñanza terciaria participa, antes bien, de
la diversidad que caracteriza a la enseñanza superior. Y dicha diversidad es la que deriva no solo de la
amplia variedad de disciplinas académicas que forman parte del universo de la enseñanza superior,
sino también de la no menos amplia variedad de estudios previos, intereses personales, obligaciones
familiares, impulsos sociales, relaciones laborales y demás características que muestran los estudiantes
reales, más jóvenes o más adultos, del tercer nivel educativo.

A manera de síntesis, las cifras dispuestas en el cuadro Nº IIII.1 reflejan la variedad de caracte-
rísticas que perfilan personal y socioculturalmente a los sujetos de la encuesta. Para puntualizar solo los
más salientes:

• Las edades son diferentes. Las estudiantes de PEPE forman el grupo más joven de los estudiados;
los estudiantes de PES, en contraste, constituyen el grupo de más edad.

• Hay cierta pauta de continuidad entre los niveles medio y superior. Proporciones significativas y
nunca inferiores al 15 por ciento de los estudiantes de carreras pedagógicas (profesorados y PSP)
disponen de estudios secundarios con orientación docente; de manera opuesta, la participación de
esos títulos de nivel medio se ubica por debajo del 7 por ciento entre los estudiantes de TCS.

• Se observa una tendencia a articular ciclos formativos de carácter terciario. Para la cuarta parte de
los estudiantes encuestados la actual carrera terciaria es una nueva experiencia dentro de ese nivel;
más todavía, una proporción superior al 50 por ciento de los estudiantes de PSP completaron una
carrera terciaria previa mientras que, en contraste, para los estudiantes de PEPE y TCS tal índice se
ubica por debajo del 7 por ciento.

• Los estudios terciarios se presentan como una segunda oportunidad educativa. Para más de la ter-
cera parte de los estudiantes encuestados la actual carrera terciaria es una experiencia educacional
alternativa a la de la universidad; en particular, más del 40 por ciento de los estudiantes de PES
cuenta con una formación universitaria incompleta (principalmente por haberla abandonado), pro-
porción que se ubica por debajo del 25 por ciento entre estudiantes de PSP.

• Hay «trabajadores que estudian» y «estudiantes que trabajan». Proporciones muy significativas y
nunca inferiores al 57 por ciento de los estudiantes de cualquiera de los grupos analizados declaran
trabajar durante el período de clases; sin embargo, en virtud de las distintas cargas horarias dedica-
das al estudio y al trabajo, es posible categorizar a los estudiantes de TCS como trabajadores que
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estudian y reservar la caracterización de estudiantes que trabajan fundamentalmente para las estu-
diantes de PEPE.

• Predominan los sectores medios de la sociedad. Desde el punto de vista de los niveles de instruc-
ción alcanzados por sus padres, los estudiantes encuestados pertenecen a los sectores sociocultura-
les medios, con una mayor participación de sectores medios-bajos entre estudiantes de PEP y PES
e, inversamente, una mayor proporción de sectores medios-altos entre estudiantes de PSP y TCS.
En términos ocupacionales, los estudiantes de TCS aparecen mejor vinculados con padres de nive-
les medios y medios-altos; los de carreras pedagógicas (profesorados y PSP), con padres de niveles
medios y medios-bajos.

Cuadro de resumen Nº IIII.1: Encuesta a estudiantes terciarios, 1999. Distribución de variables personales y
socioculturales seleccionadas

Variables personales y socioculturales seleccionadas PEPE PEP PES PSP TCS Total
Asiste al turno noche (%) 41,1 64,9 76,4 58,0 75,1 65,3
Promedio de materias cursadas en el momento de la encuesta (N) 9,4 8,9 5,3 5,1 3,8 6,5
Promedio de horas semanales de asistencia a clase (N) 19,2 18,3 16,8 13,4 10,5 15,7
Promedio de horas semanales de estudio (N) 9,5 10,2 10,2 8,7 7,4 9,2
Tiene de 17 a 19 años (%) 47,4 26,8 12,8 13,9 24,1 25,2
Tiene 36 años o más (%) 0,0 5,6 17,9 6,5 2,5 6,6
Promedio de edad (N) 20,6 24,0 27,7 24,5 23,1 24,0
Estudió en escuelas normales oficiales de Capital Federal (%) 11,1 15,2 7,3 12,5 1,2 9,0
Su título secundario tiene orientación docente (%) 17,3 16,6 15,1 21,6 6,3 14,3
Terminó la secundaria el año anterior a su ingreso (%) 32,7 19,8 11,4 8,9 19,8 19,0
La duración de la secundaria fue de 5 años (%) 65,8 56,6 42,1 64,3 41,6 52,3
Tiene otra experiencia de estudios terciarios (%) 15,3 27,9 29,3 62,5 10,9 25,7
Completó ese estudio terciario (%) 2,5 10,6 18,3 54,5 6,2 14,6
No completó ese estudio terciario (%) 12,9 17,4 11,1 10,7 4,7 11,3
Tiene una experiencia de estudios universitarios (%) 33,1 40,0 42,8 24,1 36,7 36,9
No completó ese estudio universitario (%) 32,5 36,6 41,3 23,2 33,1 34,5
Trabaja durante el período de clases (%) 57,7 62,0 71,6 75,0 76,3 68,4
Lo hace como docente o técnico (%) 4,3 12,2 20,8 42,9 1,9 13,5
... empleado o cuentapropista (%) 44,8 37,3 36,7 25,0 56,8 42,0
... cadete, peón o aprendiz (%) 7,4 7,2 3,4 4,5 3,9 5,3
Trabaja 41 horas semanales o más (%) 14,7 16,6 24,0 14,3 39,3 23,4
Promedio de horas semanales de trabajo (N) 17,1 19,4 23,8 21,3 30,0 22,8
Trabaja o trabajaría para sostener a la familia (%) 2,5 14,1 18,6 8,0 10,2 11,5
Su padre tiene primario completo o secundario incompleto (%) 34,9 40,4 43,3 32,7 32,5 37,3
... secundario completo o superior incompleto (%) 31,6 31,4 31,5 40,9 39,0 34,5
Su madre tiene primario completo o secundario incompleto (%) 31,3 35,1 42,0 30,9 29,3 34,0
... secundario completo o superior incompleto (%) 35,6 30,9 30,0 36,4 41,0 34,6
Su padre es o fue patrón o personal superior (%) 22,3 23,1 22,4 19,4 32,6 24,7
... comerciante, proveedor de servicios o mando medio (%) 18,0 19,9 19,3 22,3 29,4 22,1
... empleado o cuentapropista (%) 39,6 33,5 38,0 44,7 24,4 34,4
Su madre es o fue docente o técnica (%) 12,8 15,4 13,2 12,7 9,6 12,8
... empleada o cuentapropista (%) 27,5 21,7 18,3 28,4 18,7 21,9
... ama de casa o no trabaja (%) 30,9 37,8 46,2 39,2 46,6 40,7
Total (= 100%) 163 265 208 112 257 1.005
Fuente: Base de datos del proyecto «Los estudiantes terciarios...» (CONICET-CEDES, 1998-2000).
NB: Los porcentajes están calculados sobre el total de casos, no sobre las menciones.

También a modo de síntesis, las cifras dispuestas en el cuadro Nº IIII.2 reflejan la variedad de
características que perfilan motivacionalmente a los sujetos de la encuesta. Para destacar solo los más
importantes:
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• Los perfiles básicos aparecen recortados sobre los polos profesional y personal. Las menciones a
aspectos económicos (perfil profesional) y vocacionales (perfil personal) en la elección de una ca-
rrera terciaria aparecen de manera sistemática en la encuesta. El perfil más fuertemente profesional
(amplio dominio de motivaciones económicas) lo marcan los estudiantes de TCS; el perfil más
fuertemente personal (amplio dominio de motivaciones vocacionales) lo marcan los estudiantes de
PEPE y PES; en posiciones intermedias aparecen ubicados los estudiantes de PEP y PSP.

• La motivación social cruza de distinta manera los perfiles básicos. Para más del 55 por ciento de
los estudiantes de PEPE, PEP y PSP, la necesidad social de la carrera es una motivación que gra-
vita en su elección vocacional; en el extremo opuesto, los estudiantes de TCS aluden consistente-
mente a la obtención de mayores ingresos monetarios.

• La elección de un establecimiento terciario atiende a razones vocacionales e institucionales. Como
la selección de una carrera antecede a la elección de determinado centro de enseñanza, la motiva-
ción vocacional prevalece al momento de decidir adónde concurrir; con todo se muestran variacio-
nes de importancia entre estudiantes de PSP y los de PEP, grupos en los que aparecen, de manera
correlativa, diferencias en la consideración de las facilidades institucionales.

• La referencia al prestigio institucional queda al margen. Para cerca del 80 por ciento de la en-
cuesta, la selección de determinada institución terciaria no se relaciona con su prestigio o reputa-
ción social; sin embargo, en el restante 20 por ciento se observa una distribución altamente polar
entre los estudiantes de PEP, donde el 35 por ciento señala la opción, y los de PSP, donde menos
del 5 por ciento se hace eco de ella.

Cuadro de resumen Nº IIII.2: Encuesta a estudiantes terciarios, 1999. Distribución de variables motivacionales
seleccionadas

Variables motivacionales seleccionadas PEPE PEP PES PSP TCS Total
Señala al menos una razón económica para elegir la carrera (%) 54,9 51,5 59,9 83,0 94,8 68,3
... vocacional para elegir la carrera (%) 82,1 66,8 83,1 78,6 63,2 73,1
Señala la posibilidad de ganar más dinero (%) 1,2 4,2 9,2 12,5 64,0 20,7
Señala al menos una expectativa económica referida a la carrera (%) 25,0 24,8 28,8 24,1 63,8 35,4
... vocacional referida a la carrera (%) 83,8 77,5 89,9 86,6 76,8 82,0
Señala la necesidad social de la carrera (%) 55,6 59,7 32,7 60,7 22,4 44,1
Está estudiando la carrera que más le gusta (%) 70,2 69,7 77,8 70,0 63,8 70,1
Señala al menos una fuente informativa de índole profesional (%) 34,8 48,1 40,0 49,5 31,4 40,2
... fuentes informativas de índole personal (%) 61,5 54,6 29,0 42,3 53,9 48,9
Señala a los grupos de orientación vocacional (%) 11,8 3,4 2,0 7,2 4,5 5,2
Piensa articular su carrera con estudios universitarios (%) 50,0 59,4 55,3 64,9 61,6 58,2
Señala razones vocacionales para estudiar en este terciario (%) 59,9 49,8 67,1 82,1 74,2 64,8
... institucionales para estudiar en este terciario (%) 54,9 54,4 48,3 41,1 58,9 52,8
Señala el prestigio institucional (%) 17,3 34,5 11,6 3,6 24,2 20,8
Trabajar y estudiar es un inconveniente (%) 60,4 54,4 61,1 52,7 40,2 53,0
Visión del presente profesional (1 = pesimista; 4 = optimista) 2,2 2,3 2,4 2,3 2,9 2,5
Visión del futuro profesional (1 = pesimista; 3 = optimista) 2,0 2,1 2,1 2,4 2,5 2,2
Total (= 100%) 163 265 208 112 257 1.005
Fuente: Base de datos del proyecto «Los estudiantes terciarios...» (CONICET-CEDES, 1998-2000).
NB: Los porcentajes están calculados sobre el total de casos, no sobre las menciones.

Una interpretación general

Ya en la presentación de este informe se hizo referencia a la existencia de dos perfiles motivacionales
básicos entre los sujetos de la encuesta; este mismo señalamiento aparece apuntalado con expresiones
de los propios encuestados en el cuerpo del presente trabajo y aparece resumido en el recién comentado
cuadro Nº IIII.2. En pocas palabras, cada perfil se apoya en uno de dos polos: en el perfil profesional se
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destacan los factores motivacionales de carácter económico y profesional a la hora de elegir una alter-
nativa educativa y se relaciona, ante todo, con el desempeño de una actividad remunerativa; en el perfil
personal se destacan, en cambio, los factores motivacionales de índole personal y vocacional al mo-
mento de realizar la misma elección y se encuentra vinculado, ante todo, con el ejercicio de la docencia
o el trato con niños. Sin embargo, se puede añadir un elemento que torna algo más complejo este es-
quema interpretativo básico y que permite proponer una diferenciación entre los distintos grupos de
carreras terciarias.

En efecto, si se atiende a la consideración de la necesidad social de la carrera estudiada se pueden
matizar y distinguir los elementos que quedarían definidos como perfiles mixtos. Se lo podría pensar
como un tercer polo (aun cuando no se pueda ubicar en él ninguna carrera) o, según la preferencia aquí
realizada, como una dimensión que cruza el continuo entre los polos y ayuda a matizar los perfiles
mixtos (es decir, los que se ubicarían por afuera de ellos). El siguiente esquema puede servir para mos-
trar la idea:

PERFIL PROFESIONAL PERFILES MIXTOS PERFIL PERSONAL
+ Económico + Económico + Vocacional + Social + Vocacional

TCS PSP PES
+ Vocacional + Social

PEPE y PEP

En el esquema, los estudiantes de TCS se ubican dentro del perfil profesional (polo + Económi-
co): de manera consistente, en este perfil se encuentra el más alto porcentaje de aprobación a la consig-
na sobre la posibilidad de ganar más dinero. Los estudiantes de PES, por su parte, estarían dentro del
perfil personal (polo + Vocacional): de manera consistente, en este perfil se halla el porcentaje más alto
de aprobación al punto sobre el gusto por la carrera. Las situaciones intermedias, los perfiles mixtos,
son de dos naturalezas distintas. En primer término, el perfil de los estudiantes de PSP aparece asocia-
do, a la vez, a ambos polos y a la dimensión social (mixto + Económico + Vocacional + Social); en
segundo lugar, el perfil de los estudiantes de PEPE y PEP aparece asociado solo al polo vocacional y a
la dimensión social (mixto + Vocacional + Social).

Volviendo al planteamiento formulado en la presentación, la posibilidad de determinar la exis-
tencia de los distintos perfiles motivacionales aquí especificados no supone dejar de lado las hipótesis
de Davini y Alliaud (1995), quienes destacan el papel de las carreras de formación docente como una
especie de «trampolín» hacia los estudios universitarios o hacia el mercado laboral (de hecho, según se
ha visto en este informe, ambas consideraciones se encuentran presentes entre los estudiantes tercia-
rios); por el contrario, se trata de matizarlas y ampliar su alcance a las diferentes alternativas que brinda
el sector terciario de la enseñanza superior.

Se puede retomar ahora una de las preguntas iniciales e intentar darle una respuesta. ¿Qué fun-
ción cumple el prestigio institucional en la elección de una alternativa educativa? Ya se ha destacado
que, para la mayoría de los estudiantes terciarios encuestados, la referencia al prestigio institucional
(reputación social del terciario) quedaba al margen en la determinación de a qué establecimiento con-
currir. Muchos de estos estudiantes podrían haber optado, y así parecen haberlo realizado, por la alter-
nativa más prestigiosa, la universitaria; sin embargo, en la mayor parte de los casos hubo abandonos y,
en el mejor de los casos, hay una cierta idea de que, más adelante, se van a articular los actuales estu-
dios terciarios con los universitarios. La hipótesis que se puede plantear a partir de este trabajo de in-
vestigación es que es que son los distintos conjuntos de factores —aquí esquematizados como perfiles
motivacionales— los que explican la elección de una carrera y, finalmente, de una institución terciaria;
frente a ello, las consideraciones relativas al prestigio o reputación social del instituto como factor de-
terminante en dicha elección quedan relegadas a un segundo o tercer plano.

¿Dónde interviene, sin embargo, la consideración del prestigio en la elección de un instituto ter-
ciario? Ya se ha señalado que, para el 20 por ciento de los estudiantes encuestados, la reputación social
del instituto es uno de los elementos considerados. Atendiendo a lo recién expresado, el estudiante
formularía su opción por una carrera terciaria de acuerdo con su particular perfil motivacional, pero si
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tiene la posibilidad de optar entre distintas alternativas, a igualdad de condiciones (facilidad de acceso,
por ejemplo) va a poder decidirse por la más prestigiosa. En efecto, si se contrastan las frecuencias con
que aparece marcado este atributo entre los estudiantes de PEP y los estudiantes de PSP, se puede en-
tender por qué dentro de los profesorados primarios es donde aparecen las mayores frecuencias: se
trata del segmento institucionalmente más desarrollado del sector terciario; en contraste, para quienes
decidieron estudiar PSP dentro del ámbito oficial porteño, las alternativas institucionales se encuentran
reducidas a una y la orientación derivada del prestigio desaparece por ser la única y no poder estable-
cerse un juicio comparativo.

Consideración final

Los institutos terciarios parecen cumplir con muchas más funciones que las impuestas desde su origen
(formar docentes y capacitar en profesiones técnicas, según los casos aquí analizados): brindan segun-
das oportunidades educativas a un gran número de estudiantes, permiten que sus graduados articulen
ciclos de formación superior (tanto dentro del mismo sector institucional como en su relación con la
universidad), dan nuevas posibilidades a estudiantes adultos de evitar el fracaso personal y de cumplir
con un objetivo de vida. No siempre es bien entendido que estas funciones latentes, no explicitadas,
son tan importantes como aquellas otras para las que han sido originalmente diseñados tales centros de
enseñanza superior.

Muchas veces, los comentarios de los propios encuestados así parecen revelarlo, las dificultades
de articulación (por ejemplo, los problemas derivados del reconocimiento de materias entre institucio-
nes) pueden desalentar el traspaso de estudiantes y malograr la obtención de una segunda oportunidad
educativa; en otros casos, la ausencia de información institucionalizada acerca de las posibilidades
educativas con que cuentan los graduados de distintas carreras terciarias para continuar, profundizar y
actualizar su formación puede opacar la capacidad de articular estudios; finalmente, la escasa visibili-
dad social de muchos de estos establecimientos superiores, normalmente ausentes de las políticas pú-
blicas, puede derivar en la falta de conocimiento de las oportunidades educativas con que cuentan los
estudiantes de todas las edades. Según estas consideraciones, solo las funciones latentes de los institu-
tos terciarios se verían disminuidas. Sin embargo, las dificultades de articulación, la ausencia de infor-
mación y la falta de visibilidad social conspiran contra el cumplimiento cabal de las funciones propias
de estos centros de enseñanza superior. En suma, la sociedad pierde oportunidades educativas para sus
jóvenes y adultos y posibilidades de formar a las nuevas generaciones de docentes y técnicos.

Carreras diversas, perfiles estudiantiles diversos, instituciones diversas: la diversidad aparece
como el rasgo central de la enseñanza superior. Omitir de las políticas públicas al sector terciario o
convertirlo en un objeto único e indiferenciado de estas (como si se tratara de una realidad simple y sin
matices internos) significa sacrificar una parte importante de esa riqueza que tiene el sistema educativo
de tercer nivel y, al mismo tiempo, disminuir la educación de la sociedad en su conjunto.
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APÉNDICE

Estudiantes de institutos terciarios

Según los datos disponibles, en 1997 existían en todo el país 1.636 establecimientos de enseñanza ter-
ciaria que brindaban educación común21, a los que asistían 356.585 estudiantes. Si bien la distribución
de tales establecimientos era prácticamente igual entre los sectores oficial (51,0 por ciento) y privado
(49,0 por ciento), los estudiantes del sector oficial (64,8 por ciento) superaban de manera notoria a sus
colegas del sector privado (35,2 por ciento). En el cuadro Nº A1 se pueden ver las particularidades
regionales de esta distribución por sectores institucionales.

Cuadro Nº A1. República Argentina, 1997: Distribución horizontal de las unidades educativas y de los alumnos de
educación común en nivel terciario por sector institucional, según división regional

División regional Unidades educativas Alumnos

Total (100%) Sector

oficial

Sector

privado

Total (100%) Sector

oficial

Sector

privado

Capital Federal 184 35,9% 64,1% 58.675 55,7% 44,3%

Región pampeana 850 46,5% 53,5% 192.151 63,5% 36,5%

Región cuyana 101 49,5% 50,5% 18.318 70,7% 29,3%

Región nordeste 159 71,7% 28,3% 25.036 67,7% 32,3%

Región noroeste 271 60,9% 39,1% 50.261 72,5% 27,5%

Región patagónica 71 63,4% 36,6% 12.144 81,1% 18,9%

Total del país 1.636 51,0% 49,0% 356.585 64,8% 35,2%

Fuente: Cuadro Nº A3.

Para la ciudad de Buenos Aires, considerada de manera aparte en la división regional presentada,
se observaba el predominio de los establecimientos terciarios privados (64,1 por ciento) por sobre los
oficiales (35,9 por ciento), lo que se traducía en el acortamiento de la distancia porcentual que mediaba
entre los estudiantes que asistían a centros oficiales (55,7 por ciento) frente a los que concurrían a ins-
titutos privados (44,3 por ciento). Esta puntualización no deja de ser importante porque los 58.675
alumnos del sector terciario capitalino representaban el 16,5 por ciento de todos los estudiantes tercia-
rios del país22, cifra solo superada por la provincia de Buenos Aires, pero los estudiantes de los insti-
                                                          
21 La educación común es la modalidad principal del sistema educativo formal. Para el nivel superior, esto significa toda
forma de instrucción que no sea de modalidad artística. En lo que aquí respecta, la educación común que se brinda en los
terciarios está formada por los estudios destinados a la formación de docentes para todos los niveles del sistema educativo
y los estudios de orientación técnico-profesional, ambos de carácter no artístico.

22 Según el censo de establecimientos educativos realizado en 1994 (DGRFIE [1996]), en la Capital Federal se atendía al
14 por ciento de todos los alumnos de la enseñanza terciaria del país y se localizaba en ella el 11 por ciento de todos los
establecimientos que brindaban este tipo de educación superior. Por otro lado, de acuerdo con los datos de Sigal (1994), en
la ciudad de Buenos Aires se dictaba el 10 por ciento de todas las carreras terciarias ofrecidas en el país.
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tutos privados porteños equivalían al 20,7 por ciento de todo el país. En el cuadro Nº A2 se puede ver
el aporte relativo de cada región al total nacional de la educación terciaria.

Cuadro Nº A2. República Argentina, 1997: Distribución vertical de las unidades educativas y de los alumnos de
educación común en nivel terciario por sector institucional, según división regional

División regional Unidades educativas Alumnos

Total Sector

oficial

Sector

privado

Total Sector

oficial

Sector

privado

Capital Federal 11,2% 7,9% 14,7% 16,5% 14,2% 20,7%

Región pampeana 52,0% 47,3% 56,8% 53,9% 52,9% 55,8%

Región cuyana 6,2% 6,0% 6,4% 5,1% 5,6% 4,3%

Región nordeste 9,7% 13,7% 5,6% 7,0% 7,3% 6,4%

Región noroeste 16,6% 19,8% 13,2% 14,1% 15,8% 11,0%

Región patagónica 4,3% 5,4% 3,2% 3,4% 4,3% 1,8%

Total del país (100%) 1.636 835 801 356.585 230.950 125.635

Fuente: Cuadro Nº A3.

Si se considera que la población aquí estudiada forma parte del universo de los estudiantes de
carreras de nivel superior en institutos terciarios de todo el país, se comprenderá la importancia de in-
cluir de manera sistemática a los estudiantes del sector privado, habitualmente ausentes en investiga-
ciones como la ahora desarrollada.

Por otro lado, cabe añadir que, de acuerdo con las cifras presentadas en Delfino (1998b, 23), la
relación entre estudiantes e ingresantes en todas las modalidades (común y artística) de la educación
terciaria alcanzaba a 2,3 en el año 1997. En efecto, de los 390.625 alumnos captados por el releva-
miento educativo de ese año, 170.794 eran ingresantes. Esta relación de dos a uno entre alumnos viejos
y nuevos puede interpretarse como un signo de expansión de las instituciones que brindan enseñanza
terciaria.

Conviene, sin embargo, tener en cuenta dos consideraciones que matizan la interpretación antes
enunciada. En primer lugar, como lo destacan los directivos, muchos de los ingresantes son nominales:
se inscriben en una carrera, pero no la cursan o la abandonan antes de terminar el primer año de estu-
dios. En segundo lugar, existe un importante número de graduados: según las cifras de Delfino (1998b,
23), en 1996 fueron 59.276 los egresados terciarios de todo el país. Esto ubica en 2,9 la cantidad de
ingresantes por egresado y en 6,6 la de alumnos por egresado, proporciones bajas si se las compara con
las del sistema universitario y que indican la presencia de una importante corriente de egreso anual.

Aun considerando los matices señalados previamente, parece relevante realizar un estudio sobre
el perfil sociocultural y motivacional de los ingresantes terciarios ya que estos constituyen una parte
destacada de la población total del nivel.
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Cuadro Nº A3. República Argentina, 1997: Unidades educativas y alumnos de educación común en nivel terciario
por sector institucional, según división regional

División regional Unidades educativas Alumnos Alumnos / unidad educativa

Total Sector

oficial

Sector

privado

Total Sector

oficial

Sector

privado

Total Sector

oficial

Sector

Privado

Capital Federal 184 66 118 58.675 32.711 25.964 319 496 220

Región pampeana 850 395 455 192.151 122.071 70.080 226 309 154

 Buenos Aires 423 212 211 99.193 68.226 30.967 234 322 147

 Córdoba 158 57 101 33.790 15.172 18.618 214 266 184

 Entre Ríos 87 58 29 15.990 12.201 3.789 184 210 131

 La Pampa 16 9 7 782 363 419 49 40 60

 Santa Fe 166 59 107 42.396 26.109 16.287 255 443 152

Región cuyana 101 50 51 18.318 12.944 5.374 181 259 105

 Mendoza 62 22 40 11.832 7.403 4.429 191 337 111

 San Juan 21 16 5 3.845 3.334 511 183 208 102

 San Luis 18 12 6 2.641 2.207 434 147 184 72

Región nordeste 159 114 45 25.036 16.954 8.082 157 149 180

 Corrientes 59 42 17 6.698 4.554 2.144 114 108 126

 Chaco 30 23 7 7.981 7.073 908 266 308 130

 Formosa 30 24 6 3.756 2.724 1.032 125 114 172

 Misiones 40 25 15 6.601 2.603 3.998 165 104 267

Región noroeste 271 165 106 50.261 36.419 13.842 185 221 131

 Catamarca 24 19 5 3.794 3.103 691 158 163 138

 Jujuy 26 19 7 9.664 7.825 1.839 372 412 263

 La Rioja 38 34 4 3.624 3.313 311 95 97 78

 Salta 68 35 33 12.947 8.064 4.883 190 230 148

 Santiago del Estero 48 36 12 6.272 5.884 388 131 163 32

 Tucumán 67 22 45 13.960 8.230 5.730 208 374 127

Región patagónica 71 45 26 12.144 9.851 2.293 171 219 88

 Chubut 18 9 9 1.918 1.520 398 107 169 44

 Neuquén 22 16 6 4.457 3.935 522 203 246 87

 Río Negro 23 14 9 3.888 3.040 848 169 217 94

 Santa Cruz 2 1 1 952 639 313 476 639 313

 Tierra del Fuego 6 5 1 929 717 212 155 143 212

Total del país 1.636 835 801 356.585 230.950 125.635 218 277 157

Fuente: Dirección General Red Federal de Información Educativa, Relevamiento anual 1997.
Nota: La información corresponde al 96 por ciento del total nacional de unidades educativas que imparten educación
común.
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